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Antoni Ballester Vallori

Mestre, llicenciat i doctor en geografia per la Universitat de les llles Balears
(1980 i 1992), mestre de primaria, professor d'institut i professor associat del
Departament de Ciencies de la Terra de la Universitat de les llles Balears. El 1998
es doctora en geografia amb la tesi "La didactica de la geografia de les llles Balears:
aprenentatge significatiu i recursos didactics". La seva tasca en el camp de la
investigacio s'ha centrat en la practica docent.

El seu projecte sobre l'aprenentatge s'ha presentat a Finlandia, Estonia,
Méxic, Madrid, Barcelona, Valéncia... Les seves contribucions han potenciat el marc
tedric de Novak, el més influent en I'educacié actual. Forma part dels professors que
ostenten el lideratge de rellevancia mundial en I'ambit de I'aprenentatge significatiu i
els mapes conceptuals juntament amb els professors Cafias (Els Estats Units),
Moreira (Brasil), Valadares (Portugal) i Fermin Gonzalez (Espanya).

Ha estat professor durant trenta anys i ha participat i col-laborat durant més
de deu anys amb les associacions de pares i mares. Es professor i coordinador de
cursos i seminaris per a professors i conferéncies per a pares i professors.

Es autor de llibres sobre la practica docent i multiples articles en revistes. Ha
participat en congressos i events internacionals sobre I'aprenentatge significatiu i els
mapes conceptuals.

Ha rebut premis per la seva activitat docent i investigadora, com son el premi
Baldiri Reixac de la Fundacio Jaume I, el premi de periodisme Practica Educativa de
Cuadernos de Pedagogia, i el premi Emili Darder dels Premis 31 de desembre de
I'Obra Cultural Balear.
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Al professorat que treballa per a la millora de la docéncia.
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PROLEG

Joseph D. Novak
Professor Emeérit, Universitat de Cornell
Dega Cientific d'Investigacio, Universitat de West Florida,
Institute for Human and Machine Cognition

Es un plaer per a mi escriure aquest proleg amb la intencié d'expressar
la meva estimacié pel bon treball presentat en aquest llibre pel Dr. Ballester i
els seus col-laboradors. El llibre va sorgir d'un seminari que encara continua
funcionant i dels esforgos del Dr. Ballester i uns 20 col-laboradors, tots ells
dedicats a laplicaci6 de noves idees en laprenentatge, estrategies
d'orientacié, eines d'estudi i utilitzaci6 de recursos electronics. La
investigacio, duta a terme pels col-laboradors amb alumnes en sessions reals
d'aula -incloent una gran varietat d'edats, circumstancies economiques i
disciplines-, no solament ha portat la teoria a la practica, sind que també
dona fe dels bons resultats afectius i cognitius que produeix un ensenyament
efectiu afavorit per I'aprenentatge significatiu.

L'estudi es basa en la teoria de lassimilaci6 de I'aprenentatge
d'Ausubel (1978; 2000), en les idees constructivistes i epistemologiques de la
naturalesa del coneixement i de la naturalesa de la creacio del coneixement, i
en solides practiques d'ensenyament basades en la investigacié duta a terme
durant les dues ultimes decades.

Es molt important en aquesta investigacié la distincid entre
aprenentatge per repeticio, en el qual els estudiants memoritzen informacio
sense relacionar-la amb el seu coneixement anterior o les seves actuals
experiencies, i I'aprenentatge significatiu, en el qual els estudiants s'esforcen
per connectar el nou coneixement amb el coneixement que ja tenien i amb el
gue succeeix en el seu actual entorn d'aprenentatge. A més, la major part de
'aprenentatge té lloc en un ambient de col-laboracié. Aixd permet que
l'alumne es beneficii dels ajuts sorgits arran del dialeg amb els companys i de
les positives consequéncies afectives que s'obtenen a través de I'éxit que
suposa dominar el nou coneixement.

El llibre fa una distincié important entre la motivacié extrinseca dels
estudiants, que es basa en recompenses extrinseques, i la motivacio
intrinseca que sorgeix de la sensacié d'aprendre coses noves i del poder que
comporta l'aprenentatge significatiu. Nombrosos exemples mostren els
positius resultats cognitius i afectius que els professors i estudiants poden
aconseguir quan l'aprenentatge significatiu i les recompenses intrinseques
orienten el programa d'ensenyament.

El Dr. Ballester i els seus col-laboradors també utlitzen amb encert
Internet i altres recursos electronics, com s'aprecia en algunes de les seves
propies pagines web, summament informatives i il-lustratives del seu bon fer.
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A més, fan un Us excel-lent de l'eina del mapa conceptual per
representar la comprensio dels estudiants, aixi com per guiar el seu treball.
Donada la disponibilitat d'un nou programari per a la creaci6 de mapes
conceptuals, que permet la creaci6 de "carpetes” amb les experiencies
d'aprenentatge dels estudiants organitzades a través de mapes conceptuals,
jo espero que el seu estudi sigui encara mes efectiu en el futur.

També és molt gratificant saber que el Dr. Ballester publicara el seu
libre en suport electronic, posant-lo aixi a disposicido de qualsevol persona
gue tingui accés a Internet. Les idees i il-lustracions de la investigacié han de
ser vistes pel public més ampli possible. Internet representa el primer pas
revolucionari per arribar a un gran public des de la invencié de la impremta el
1460, i, encara més important, esta disponible sense cap cost! Espero que el
llibre sigui llegit per educadors de parla catalana de tot el mén, aixi com altres
educadors i gent no experta, interessats a millorar I'educacio.

Florida, Octubre 2002
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PRESENTACIO

Federico Mayor Zaragoza
Exdirector general de la UNESCO. President de 'TERC EG (European
Research Council Expert Group) per a «’Economia ba sadaen el
coneixement». Cofundador del Centre de Biologia Mol  ecular Severo
Ochoa i del Consell Superior d'Investigacions Cient ifiques.
President de la Fundacié Cultura de Pau.

El procés educatiu s'ha planificat i avaluat, normalment, des de
'ensenyament. El que és correcte és fer-ho des de I'aprenentatge, en termes
d'«incorporacié de sabers i capacitat de reflexié» per l'alumne. Ens hem
centrat en els emissors i no hem prestat I'atencié deguda als receptors.

D'altra banda, la distincio entre mitjans i finalitat resulta fonamental. La
finalitat é€s, segons la definici6 de Giner de los Rios, "dirigir amb sentit la
propia vida". Els actors principals son els que van conformant la "sobirania
personal" que adquireix progressivament I'educand. I, finalment, hi son els
mitjans instrumentals, les eines. El paper de I'ambit familiar, dels professors...
com pretenen equiparar-lo al dels equips de comunicacio interactiva? Primer,
ho he repetit amb profunda conviccid, la mare. | tot seguit, el pare. | els
educadors, que tants aplaudiments mereixen per la seva dedicacio,
despreniment i saviesa... i que tan pocs reben habitualment. |, després el
llibre, en el qual el lector es converteix en interlocutor, en gairebé coautor. I,
després, els mitjans d'informacio.

Cada ésser huma és unic. Cada alumne, diferent, encara que pertanyi
a un grup de la mateixa edat i d'un mateix context. Aquesta diversitat és part
essencial de la seva grandesa i hem d'ajudar-lo a mantenir la seva identitat.
La uniformitzacio és el contrari de I'educacio. En les circumstancies actuals,
I'hneterogeneitat de cultures, creences i etnies és particularment rellevant. Per
aixo, l'aprenentatge ha de ser, en tota la mesura del possible personalitzat,
és a dir, que tingui en compte el "perfil" de cada alumne. Frequents
entrevistes amb els pares i reunions del professorat faciliten aquest millor
coneixement individual.

Facilitar el "dia a dia" de la funcié dels professors! Aquest és el
principal objectiu d'aquest llibre, de gran valor didactic. Experiencies de
professors que "tornen" per il-lustrar l'accid d'altres professors. Antoni
Ballester ha investigat minuciosament les diferents facetes de la practica
docent, analitzant en especial com s'incorporen millor els coneixements, com
s'aconsegueix un "aprenentatge significatiu” més eficagment.
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Convertir la informaci6 en coneixement personal. La informacio
excessivament abundant avui en alguns barris prospers del "llogarret global”,
és una part de l'aprenentatge, perd ha de ser seleccionada degudament. Es
«ajudar a mirar» -com demanava aquella nena uruguaiana a la seva mestra
en contemplar el mar per primera vegada- el que realment importa en
aguesta fase inicial. | per al bon compliment d'aquesta activitat, primordial en
I'acci6 reflexiva i conscient de coneixements, el més important -en aquesta i
en totes les etapes- és la qualitat del professorat.

A les quatre dimensions de la Comissié Jacques Delors per a
I'«Educacio6 el segle XXI» - aprendre a conéixer, a fer, a ser i a viure junts, cal
afegir, entre d'altres, aprendre a aprendre. Es la dimensié que Antoni
Ballester desenvolupa, amb tanta experiéncia propia i d'altres professors, en
aquest excel-lent manual, prolix en exemples i pautes ben acreditades en la
posada en practica de les seves recomanacions.

Felicito l'autor i els seus col-laboradors per I'encert i oportunitat de la
publicacié que avui, amic lector, arriba a les seves mans. | no puc concloure
aguestes notes introductories sense recomanar-los que assaboreixin el
proleg de Novak. Un gran pedagog posa en relleu I'excel-lent i imaginatiu
abordatge didactic d'un altre. No és freqlient, encara que també en altres
ocasions podria ser tan merescut com en aquesta.

Granada, Juliol 2004

Diposit legal: PM-764-2011 10



L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU A LA PRACTICA ANTONIIBASTER

1. INTRODUCCIO
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1.1. INTRODUCCIO | JUSTIFICACIO

Actualment, ens trobem amb una nova realitat escolar, a causa de factors
gue han anat canviant com la motivacid, la disciplina i el clima de l'aula. També han
aparegut nous aspectes com una major diversitat i heterogeneitat de I'alumnat, les
necessitats educatives especials...

Sembla que aquesta situacio requereix un nou plantejament a l'accié docent
dirigida a tot l'alumnat en qué es contemplin tots els nivells d'aveng en
l'aprenentatge, procurant una manera diferent de treball per afrontar aquest nou
repte i donar-li solucid.

Amb aquest llibre pretenem facilitar la tasca dels professors i professores,
gue cada dia acudeixen als centres educatius. En aquest sentit, esta fet des de
I'escola i per a l'escola, des de l'aula i per a l'aula, des del professorat i per al
professorat; en conseqiéncia, podem dir que ha estat elaborat per ser abordat de
forma totalment practica.

Aquesta obra és el resultat d'anys d'investigacié en educacié per detectar
aquells aspectes més rellevants per aplicar a l'aula, és a dir, ens ha interessat
esbrinar quins sén els aspectes més importants per ensenyar, i una vegada
detectats, queé és allo essencial per portar-ho a la practica. Sens dubte, hi ha
multitud d'aspectes educatius que son importants, perd el nostre esfor¢ ha estat
dirigit a aquelles variables que tenen una major rellevancia.

La investigacié per detectar les variables clau a l'aula forma part de la tesi
d'Antoni Ballester "La Didactica de la geografia. Aprenentatge significatiu i recursos
didactics de les llles Balears™. Investiguem en una matéria les variables per
aconseguir l'aprenentatge significatiu mitjancant diferents experiencies realitzades a
l'aula. Analitzem els materials curriculars amb propostes de millora i presentem una
bateria de recursos didactics per a la practica docent. Amb tot, s’ha de puntualitzar
gue la investigacio s'ha dut a terme en geografia, per després extrapolar-la a altres
disciplines.

Una vegada acabada la investigacié, hem realitzat un seminari amb
professors i professores de diferents arees i nivells educatius a I'Institut de Ciencies
de I'Educacié de la Universitat de les llles Balears a Palma. La investigaciéo va
consistir a identificar les variables clau de l'aprenentatge significatiu mentre que al
seminari el professorat les ha posat en practica en la seva propia area i nivell amb
resultats sorprenents.

Per poder arribar a tot el professorat interessat, i perqué pugui aplicar-lo,
hem escrit aquesta obra, sempre tenint en compte les cauteles i recomanacions que
es proposen per optimitzar els resultats. Hem seguit amb verdader interés I'aportacio
d'idees i opinions de totes les persones del seminari, aixi com de les assessories,
per la qual cosa ha estat una tasca enriquidora que també ha estat per a tots
nosaltres significativa. Hem realitzat també el seminari via Internet a través de
cibereduca.com. Psicolegs, pedagogs i, en general, especialistes en didactiques,

! BALLESTER VALLORI, Antoni: La Didactica de la geografia. Aprenentatge significatiu i recursos
didactics de les llles Balears. Palma. Documenta Balear, 1999, 366 pag.
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gue ens han permes tenir més punts de vista sobre el procés. Hem intercanviat
idees sobre les variables i hem aplicat aquesta obra amb professorat de diferents
centres educatius, per la qual cosa les seves aportacions han millorat el producte.

En aquesta investigacié s'ha comptat amb assessorament psicopedagogic i
didactic, a fi d'optimitzar-lo i millorar-lo. El nostre equip d'assessorament esta format
pel doctor Climent Picornell, professor del Departament de Ciencies de la Terra, per la
professora Maria Jesus Castro, del Departament de Ciéncies Historiques i Teoria de
les Arts, de la Universitat de les llles Balears, i per la psicologa i pedagoga Maria
Hortensia Prieto. També ha format part del nostre assessorament Pilar Benejam,
catedratica de Didactica de Ciencies Socials, i la doctora Montserrat Casas, professora
de Didactica de les Ciéncies Socials de la Universitat Autbnoma de Barcelona. Hem
tingut també al llarg de la investigacié i el seminari diversos contactes amb el professor
Federico Mayor Zaragoza, president de la Fundacié Cultura de Pau i Joseph D. Novak,
de la Universidad de Cornell dels Estats Units.

Agraim l'ajuda i col-laboracié de Gabriel Janer i Joan Jordi Muntaner directors
de Il'nstitut de Ciéncies de I'Educacié i de Caterina Morey, coordinadora del mateix
Institut. Agraim l'ajuda de Marian Socias i Antoni Bibiloni (cibereduca.com) per a la
realitzacié del seminari a través d'Internet. Volem agrair també l'assessorament de
José Escafio en la revisié del text i de Joan Pagés, professor de Didactica de les
Ciencies Socials de la Universitat Autbnoma de Barcelona; Jerma Payeras, professora
de la Universitat de les llles Balears; Josep Maria Corrd, professor de secundaria de
Musica; Carolina Caballero, mestra d'infantil; Juana Olivares, professora de secundaria
de Llengua Castellana i Luis Vidafia, professor de secundaria de Ciencies Socials.

Agraim l'ajuda de Miquel Perelld, de la Direccio general d’Innovacio i Formacio
del professorat del Govern de les llles Balears, i de Maria del Cristo Alonso,
coordinadora dels Centres d'Atencié Preferent del Govern de les Canaries pel seu
assessorament.

L'objectiu d'aquesta obra és potenciar l'aprenentatge de l'alumnat garantint la
millora del clima d'aula per facilitar aixi la tasca del professorat. Immaculada Cortés,
en les seves reflexions sobre el seminari, ens comenta:

"Com a mestra d'educacid infantil estic possiblement més conscienciada de
la importancia de l'aprenentatge significatiu, ja que si no connecto amb els nens i
nenes i capto la seva curiositat, no aconsegueixo el seu interés i motivacié per
portar a terme qualsevol aprenentatge. No es tracta de fer coses espectaculars ni
viure emocions fortes, sind de replantejar la meva actuaci6 com a educadora,
d'implicar-me en el procés d'ensenyament-aprenentatge com a part activa, buscant
la millor manera d'atreure el seu interés i tenir els nens i nenes il-lusionats amb la
nostra actuacié docent. Aquest seminari m'ha dut a pensar com portar a terme els
continguts del curriculum dins l'aula de tal manera que sigui facil il-lusionar els nens i
nenes. Aguest any estic treballant com a mestra de reforg, la qual cosa em permet
aprendre molt de les companyes de cicle (maneres, estrategies, organitzacio,
recursos...) fet que, combinat amb les eines de l'aprenentatge significatiu, em
permet tenir temps de crear estratégies educatives per portar endavant el nostre
treball. "
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Consisteix el fet que el professorat faci un procés en el qual ha danar
incorporant de forma gradual les variables de I'aprenentatge significatiu una cada mes.
El model proposat no és fora del curriculum siné que es tracta d'abordar els mateixos
continguts perd des d'una altra Optica, tenint en compte totes les variables de
I'aprenentatge significatiu. No és un métode de projectes sind un model de control de
variables que, aplicat a l'aula, afavoreix |'aprenentatge significatiu.

El professorat é€s qui millor coneix els seus alumnes, i decideix el que
l'alumnat ha d'aprendre i treballar segons el curriculum. EI model de les variables de
l'aprenentatge significatiu permet que cada professor faci un producte singular
adaptat a la seva realitat i al seu context, controlant a l'aula cada una de les
variables i tenint en compte la unitat didactica segons el curriculum.

En aquesta obra hem considerat com a base els resultats realitzats en la
investigacio i hem preparat un model educatiu per portar aguestes variables a l'aula.
De cada una de les variables presentem un modul per dur-lo a la practica.

Les variables per fer I'aprenentatge significatiu son:

1.- El treball obert.

2.- La motivacio.

3.- El medi

4.- La creativitat.

5.- El mapa conceptual.
6.- L'adaptacio curricular.

Podem dir que per ensenyar €s important coneixer com apren l'alumnat. Si
ensenyem de la manera com aprén l'alumnat, és a dir, de manera connectada i
relacionada, la majoria dels alumnes aprendra. En cas contrari, poden apareixer
dificultats en l'aprenentatge. El nostre objectiu és millorar I'aprenentatge i facilitar el
treball docent mitjancant el procés d'anar controlant les variables dins el curriculum.

Mapa conceptual d'una experiéncia d’aprenentatge significatiu.
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Al mapa conceptual que presentem podem observar com es prepara
una unitat didactica significativa. Per aixo tindrem en compte el tema, per
confeccionar la unitat didactica segons el curriculum, el producte (material
produit per I'alumnat), que ha de ser obert, motivador, relacionat amb el medi
i amb una bona dosi de creativitat; el mapa conceptual, utilitzat per connectar
tots els conceptes que s’han de consolidar en la unitat didactica i, finalment,
l'oportuna adaptacié curricular.

Volem conéixer primer com aprén l'alumnat, per veure com es
construeix el coneixement, identificant el concepte d'aprenentatge significatiu.
A continuacié, i després d'aguest cos teoric, portar a la practica aquesta
teoria mitjancant les variables clau de I'aprenentatge significatiu.

No hi ha dubte que, per aprendre, l'alumnat ha de comprendre i
entendre el que se li ensenya, la qual cosa no significa que no hagi
d'esforcar-se en l'aprenentatge i estudiar. La major part de la investigacio
educativa que tenim emana de la teoria. En aquest sentit, creiem que els
professors i professores necessitem més investigacié per a la practica i per a
l'aula, des del professorat i per al professorat, amb assessorament
psicopedagogic eficag, perque les experiéncies siguin operatives, aixi com
aplicables i extrapolables per poder traslladar-les després als altres centres
educatius.

Per a la consecucio d'una millor qualitat educativa, es requereix un
clima tranquil a l'aula, per obtenir aixi millors rendiments escolars, i un
alumnat més motivat. Es possible pensar que dur aquesta obra a la practica
de l'aula requereix molta feina. Nosaltres creiem que duu una mica d'esforg al
principi, pero s'amortitza després, ja que els resultats son tan immediats que
evita molt de treball en haver-nos anticipat abans.

Es molt interessant observar que una vegada introduits en aquesta
nova forma de treballar no existeix dubte a donar continuitat a aquesta
metodologia pels avantatges oferts. Aquest llibre s'ha dut a la practica en
diferents llocs del mon de manera sistematitzada, com Colombia, les llles
Canaries, Valéncia, les llles Balears... amb resultats notables. Vegeu Maria
del Cristo ALONSO MARTIN, "Variables de I'aprenentatge significatiu per al
desenvolupament de les competéncies basiques" i CD de practiques?

Totes les persones participants en aquest projecte educatiu animem el
professorat a coneixer-lo i portar-lo a la practica. Sens dubte, les

2. ALONSO MARTIN, Maria del Cristo (2010): Variables del aprendizaje significativo para el desarrollo
de las competencias basicas. Llibre digital. Obtingut el 5 de Gener de 2011 en
www.aprendizajesignificativo.com i ALONSO MARTIN, Maria del Cristo, ORIA DiAZ, Candelaria,
SAGASETA D'ILURDOZ, Elisa, REIS HERNANDEZ, Javier i Docents participants al Seminari
d'aprenentatge significatiu de les llles Canaries. Direccid6 General de Promocié educativa. Govern de
les Canaries. CD de practiques http://www.aprendizajesignificativo.com
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satisfaccions i resultats obtinguts sén insubstituibles tant per al professorat
com per a l'alumnat.

1.2. EL SEMINARI D'APRENENTATGE SIGNIFICATIU

El seminari és un espai d'intercanvi i de participacio en el qual ens
ajudem uns als altres per construir els reptes compartits, per la qual cosa
convé participar, proposar preguntes, afegir algun comentari al que diuen els
altres, aclarir algun punt, dir el que pensem sobre els diferents aspectes
tractats... Per tant, son necessaries les aportacions de tots i totes. Encara
gue hi hagi alguna idea que arribem a demostrar que no és del tot pertinent,
servira per construir-ne una altra de nova i fara que sigui més eficac la idea
posterior.

El seminari fa diversos anys que s'esta realitzant de manera presencial
a l'nstitut de Ciencies de I'Educacié (ICE) de la Universitat de les llles
Balears (Espanya) i actualment ho estem fent també a través de les noves
tecnologies. Els resultats dels seminaris es comuniquen i publiquen a través
de pagines web, entrevistes, exemples del treball fet etc. per mostrar i
promocionar lI'aprenentatge significatiu a la practica.

Entre els avantatges de la realitzacio del seminari i portar a la practica
l'aprenentatge significatiu, esta la satisfaccié del professorat per la tasca
realitzada per I'alumnat, la resposta positiva de I'alumnat. D’aquesta manera,
s'eviten i redueixen els problemes derivats de la disciplina; permet atendre la
diversitat i heterogeneitat de l'aula, sense que aix0 suposi un excés de treball
al professorat. A més a més, aconsegueix l'aprenentatge de tot lI'alumnat, per
la qual cosa és altament satisfactori per a l'activitat educativa.

Es tracta de fer una actuacié en bona la direccio, per evitar molt de
treball que després tindra poc o cap resultat. El repte rau a fer el treball més
variat, més atractiu i menys rutinari. D'aquesta manera disminueixen les
dificultats a l'aula, ja que ens anticipem abans.

A la practica de l'aula el que és realment important i nuclear és
controlar les variables de l'aprenentatge significatiu, ja que aixi podem
treballar com més ens convingui en cada moment i aconseguirem alhora
'aprenentatge a llarg termini de l'alumnat, per la qual cosa evitarem que
s'oblidin després de les vacances o de I'examen i haguem de fer repeticions
de proves d'avaluacio, dissenyar activitats de reforg, repetir curs, etc.

Al seminari controlem les variables de l'aprenentatge. Després de
formar-nos i intercanviar idees sobre totes les variables, les practiquem a
l'aula, per la qual cosa anem perfeccionant cada practica, agafant experiencia
de I'anterior i aconseguint amb aixo0 resultats molt positius i gratificants.
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1.3. L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU

A la practica docent convé no només tenir coneixement de la ciéncia
especifica, sind també de l'evolucié de la psicologia educativa, és a dir, de
com aprén l'alumne. La investigacié meés recent en psicologia educativa i, des
del punt de vista en el qual ens situem nosaltres, és el del constructivisme
iniciat a partir del psicoleg bieloris Lev Semionovitch Vigotski.

David Ausubel, Joseph Novak i Helen Hanesian, especialistes en
psicologia educativa de la Universitat de Cornell, que tenen com a precedent
Vigotski, han dissenyat la teoria de I'aprenentatge significatiu, aprenentatge a
llarg termini, o teoria constructivista, segons la qual per aprendre és necessari
relacionar els nous aprenentatges a partir de les idees prévies de l'alumnat.
Des d'aguesta perspectiva, l'aprenentatge és un procés de contrast, de
modificacié dels esquemes de coneixement, d'equilibri, de conflicte i de nou
equilibri una altra vegada. "El mateix procés d'adquirir informacié produeix una
modificacié tant en la informacié adquirida com en l'aspecte especific de
l'estructura cognoscitiva amb la qual aquella esta vinculada". (AUSUBEL,
NOVAK i HANESIAN, 1978).3

L'aprenentatge és construcci6 de coneixement en qué unes peces
encaixen amb les altres en un tot coherent. Per tant, perque es produeixi un
auténtic aprenentatge, és a dir, un aprenentatge a llarg termini i que no sigui
facilment sotmes a l'oblit, és necessari connectar l'estratégia didactica del
professorat amb les idees previes de l'alumnat i presentar la informacié de
manera coherent i no arbitraria, "construint”, de manera solida, els conceptes,
interconnectant els uns amb els altres en forma de xarxa de coneixement.
L'aprenentatge, perqué es pugui denominar aixi, ha de ser significatiu, és a dir,
gue adquireixi la propietat de ser un aprenentatge a llarg termini.

A la practica docent és de vital importancia contemplar els coneixements
previs de l'alumnat, poder enllacar-lo amb les idees noves i aconseguir un
aprenentatge real i, per tant, aprenentatge significatiu. En l'aprenentatge per
construccio, els conceptes van encaixant en l'estructura cognitiva de l'alumnat,
on aquest aprén a aprendre augmentant el seu coneixement.

Els éssers humans tenim un gran potencial d'aprenentatge, que perdura
sense desenvolupar-se, i I'aprenentatge significatiu facilita I'expansio d'aquest
potencial. Hi ha una disposicié favorable per part de l'alumnat a aquest tipus
d'aprenentatge, ja que augmenta l'autoestima, potencia I'enriqguiment personal,
es veu el resultat de I'aprenentatge i es manté alta la motivacio per aprendre.

¥ AUSUBEL, David P.,NOVAK, J.D.,HANESIAN, H. (1978) Educational Psychology: A Cognitive View
(2a ed.). New York: Holt, Rinehart and Winston. Reimprés, New York: Werbel & Peck, 1986. Edici6 en
castella: Psicologia educativa. Un punt de vista cognoscitiu. (1983) Méxic: Trillas, 1983, pag. 14.
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"L'esséncia de I'aprenentatge significatiu rau en el fet que les idees estan
relacionades simbolicament i de manera no arbitraria (no al peu de la lletra)
amb el que l'alumnat ja sap". (AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN, 1978)*. Podem
dir, per tant, respecte als materials i recursos per a l'aprenentatge, que es
produeix aprenentatge significatiu si el material esta relacionat de manera no
arbitraria en la peculiar estructura cognoscitiva de lI'alumnat.

L'aprenentatge basat en la repeticio tendeix a inhibir un nou
aprenentatge, mentre que I'aprenentatge significatiu facilita el nou aprenentatge
relacionat. D'altra banda, els materials apresos significativament poden ser
retinguts durant un periode relativament llarg de temps, mesos, i fins i tot anys,
mentre que la retencio del coneixement després d'un aprenentatge memoristic
per repeticid mecanica és d'un interval curt de temps mesurat en hores o dies.
(GONZALEZ et al., 2000)°.

Els aprenentatges per repeticido son entitats aillades, desconnectades i
disperses en la ment de l'alumnat, per la qual cosa no permeten establir
relacions en la seva estructura cognoscitiva. Aquests aprenentatges son de
rapid oblit i, encara que permeten una repeticid6 immediata o proxima en el
temps, no s6n un aprenentatge real ni significatiu.

Es de vital importancia saber com aprenen els alumnes per poder ser
eficacos en la tasca docent. En cas contrari, pot perillar I'aprenentatge de
lalumnat. La teoria d'aprenentatge d'Ausubel descrita per Novak és la millor
explicacio a la construccié del coneixement. (NOVAK, 1977)°

Com que allo important és saber de quina forma construeixen els
humans el coneixement i que per fer-ho tenim la teoria de l'aprenentatge
significatiu, la pregunta segulent és, evidentment, com portar-lo a la practica de
laula. La resposta a aquesta pregunta és l'objectiu fonamental d'aquest llibre,
és a dir, facilitar al professorat poder portar a la practica l'aprenentatge
significatiu.

Avui en dia, després de les multiples proves empiriques que ho
demostren, generades majoritariament a partir de les investigacions del
professor Novak a Cornell i del professor Gonzalez a la Universitat Publica de
Navarra, no hi ha dubtes sobre la virtualitat i eficacia de I'aprenentatge

* AUSUBEL; NOVAK i HANESIAN: Op. cit. pag. 48. Veure també AUSUBEL, David.P. (2000). The
Acquisition and Retention of Knowledge. Dortrecht, Netherlands: Kluwer. Edicié en castella: Adquisicio i
retencio del coneixement. Una perspectiva cognitiva. (2002) Barcelona: Paidos Ibérica. 326 pag.

® GONZALEZ, F.M, IBANEZ, F.C.; CASALI, J. LOPEZ, J.J. i NOVAK, J.D.: Una aportacién a la mejora
de la calidad de la docencia universitaria: los mapas conceptuales. Pamplona, Servicio de
Publicaciones de la Universidad Publica de Navarra, 2000 pag. 45.

® NOVAK, Joseph SR. (1977) A Theory of Education. Ithaca, NY: Cornell University Press, 1977.
Paperback, Portugues 1986; Basc, 1996, Zarautz (Gipuzcoa). Edicié en castella: Teoria i practica de
I'educacié. (1982) Madrid: Alianza Editorial. 275 pag.
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significatiu per aconseguir elevats nivells de qualitat i d'aprenentatge, per la
gual cosa ens hauriem d'esforcar totes les persones implicades en educacié en
el compromis de facilitar i donar a coneéixer l'aplicacié practica a l'aula de
'aprenentatge significatiu.

El constructivisme revela una estructura d'aprenentatge que abans no
s'havia previst, materialitzant-se en una estructura de coneixement. Aconseguir
gue l'alumnat tingui estructures de coneixement potents i significatives fa que
se senti bé i que millori la seva autoestima, que se senti interessat pel que
apren i que li agradi el que fa; té un fort estimul intel-lectual perqué veu el
resultat positiu del seu procés d'aprenentatge i manté alta la moral del grup i
apren a aprendre.

Amb l'aprenentatge significatiu, I'alumnat dona sentit a allo que pot tenir
sentit, que pot comprendre, a alldo que és en el seu camp proxim
d'aprenentatge, ja que fora daquesta zona, no ens pot entendre.
L'aprenentatge significatiu dona a l'alumnat els elements d'ancoratge en
I'experiencia propia dels conceptes nous que es presenten de manera coherent
i interconnectada. L'aprenentatge és, per tant, un procés de construccié
individual i personal. Els humans integrem dins les estructures de coneixement
aquells conceptes que tenen en compte i es relacionen amb el que ja sabem.
(AUSUBEL, 2000)".

Marco Antonio Moreira, M. Luz Rodriguez Palmero, Concesa Caballero i
lleana Greca ens recorden que és determinant que l'aprenentatge sigui critic,
de manera que manifesti la disposicié a analitzar des de diferents perspectives
els materials que es presenten, enfrontant-s'hi des de diferents punts de vista i
treballant activament per atribuir significats (MOREIRA, 2005, i RODRIGUEZ,
MOREIRA, CABALLERO, GRECA, 2010)8.

L'aprenentatge significatiu és un aprenentatge gratificant, no arbitrari,
adequadament estructurat, racional. Es necessari, doncs, desbloquejar
prejudicis respecte de I'is de l'aprenentatge significatiu en educacié, ja que no
convé que els centres docents funcionin sempre iguals, pensar sempre igual i
treballar amb lI'alumnat de manera homogenia, sind que €s necessari un canvi
gualitatiu en la millora de l'aprenentatge aprofitant la riquesa de la diversitat i la
diferencia.

" Veure AUSUBEL, David.P. (2000). The Acquisition and Retention of Knowledge. Dortrecht,
Netherlands: Kluwer. Edicié en castella: Adquisicion y retenciéon del conocimiento. Una perspectiva
cognitiva. (2002) Barcelona: Paidés Ibérica. 326 pag.

8 Veure MOREIRA, Marco Antonio (2005) Aprendizaje significativo critico. Porto Alegre: ed. Adriana M.
Toigo. 47 pag. RODRIGUEZ PALMERO,M. Luz, MOREIRA, Marco Antonio, CABALLERO, Concesa,
GRECA, lleana M. (2010) La Teoria del aprendizaje significativo en la perspectiva de la Psicologia
Cognitiva. Barcelona: Octaedro. 223 pag.
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Els aprenentatges per repeticié tenen poc valor de transferéncia, (utilitzar
conceptes apresos i extrapolar-los a altres situacions). Es tracta, per tant, que
la informacié apresa de manera coherent permeti I'extrapolacié a una altra
situacio de la realitat. Segons els autors de la teoria constructivista ja citats,
incorporar idees clares, connectades, estables i integradores és la manera més
eficac de fomentar la transferéncia (AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN, 1978)°.

Seguint a Fermin M. Gonzalez gran part de l'aprenentatge escolar
consisteix en l'assimilacido de conceptes en qué tenen una importancia capital
els significats dels nous conceptes i les relacions entre ells. Per aixo,
I'aprenentatge significatiu té diversos avantatges, entre elles que els conceptes
apresos significativament poden estendre el coneixement d'una persona
mitjancant els conceptes relacionats; és més: com que l'aprenentatge
significatiu implica la construccio intencionada d'enllacos substantius i logics
entre els nous conceptes i els preexistents, la informacié apresa
significativament sera retinguda més temps. (GONZALEZ, et al. 2000)™°.

Quan l'alumnat reconeix en la seva propia estructura cognitiva el
fonament del fet educatiu i del que apren, el significat en la seva experiencia
sera durador. L'aprenentatge significatiu, per tant, ajuda a pensar, manté les
connexions entre els conceptes i estructura, les interrelacions en diferents
camps de coneixement, la qual cosa permet extrapolar la informacié apresa a
una altra situacié o a context diferent, per la qual cosa l'aprenentatge és un
aprenentatge real i a llarg termini.

Segurament tenim I'experiéncia que a la persona que volem ensenyar-i
una paraula o concepte que no entén o no ha conegut abans, li preguntem si
sap el que significa un concepte més senzill relacionat amb el que li volem
ensenyar. Una vegada ens respon que sap el que significa el concepte més
senzill, li connectem els conceptes mitjancant la relacié d'aquest concepte amb
el que ja sap. D'aguesta manera el relacionem amb el concepte nou que voliem
ensenyar al principi. Es, en aquest moment, quan la persona ens diu que ara si
gue ha entés perfectament el concepte nou: és el moment en que sent que ha
apres significativament.

En la teoria constructivista o de l'aprenentatge significatiu, el procés
principal és facilitar la integracié dels coneixements, crear esdeveniments en
sequencia per utilitzar el que sabem i construir sobre aquests fonaments. Amb
exemples clars, transparents, motivadors, estimulants i positius per a
aprenentatge, ja que si no aclarim el que volem ensenyar, I'alumnat no ens
entendra bé.

Jesus Escarfio i Maria Gil de la Serna ens recorden que "és I'alumne el
qgue, basant-se en la seva dinamica interna, posa en marxa un esforg

® AUSUBEL; NOVAK i HANESIAN: Op. cit. pag. 181.

1 GONZALEZ et al.: Op. cit. pag. 32-44
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intel-lectual per aprendre i, encara que es donin aquestes condicions, no es
garanteix de forma automatica que aprengui significativament. Durant el proces,
es poden disposar, en el major grau possible, les condicions de significativitat i
sentit perque l'alumne aprengui, perd no se'l pot substituir en aquesta tasca.
Aix0 és tan cert que un alumne pot aprendre de forma significativa fins i tot
sense disposar d'unes bones condicions en el procés d'ensenyament.

Ara bé, els professors, com a professionals i tenint en compte la seva
responsabilitat en el procés d’ensenyament / aprenentatge, han de procurar per
a l'aprenentatge significatiu crear un clima adequat, on la presentacio sigui clara
i s’hagi basada en les capacitats de I'alumne, que aquest trobi el significat i el
sentit per aprendre i posi en marxa la seva activitat intel-lectual per aconseguir-
ho" (ESCANO,GIL DE LA SERNA, 1997)". Facilitar pautes i exemples al
professorat per promoure l'aprenentatge significatiu dels alumnes és I'objectiu
d'aquest llibre.

Per a la concepci6 constructivista, aprendre és construir, i l'aprenentatge
-tal com també el defensen Isabel Solé i César Coll- no és copiar la realitat, ja
gue aprenem quan tenim la capacitat "d'elaborar una representacié personal
sobre un objecte de la realitat o contingut que pretenem aprendre”, que implica
aprendre des de I'experiencia, dels interessos i dels coneixements previs, a
travéslzdel qual construim un significat propi i personal. (Vegeu SOLE, COLL,
1993)™.

Com més coneixem el moéon, més preguntes ens podem fer, més
connexions es poden formar entre els conceptes, per la qual cosa el
coneixement crea coneixement. L'aprenentatge significatiu no €s sinonim
d'aprenentatge de material significatiu. Des de la perspectiva constructivista, el
material només és potencialment significatiu, ja que material significatiu també
podria ser usat per repeticio, per la qual cosa no es potenciaria I'aprenentatge
significatiu en l'alumnat. Quan es produeix aprenentatge significatiu, les noves
idees es relacionen amb algun aspecte rellevant en l'estructura cognoscitiva de
lalumnat, com per exemple una imatge, un simbol o un concepte ja
significatius, i es relacionen amb la seva estructura de coneixement.

L'alumnat té una capacitat inesgotable de crear, per la qual cosa és
necessari utilitzar el potencial enorme de la persona, la teoria d'aprenentatge
significatiu ve a potenciar aquesta qualitat humana. Els materials, els recursos
diversificats i atractius s6n una font potent de motivacio6 i potencien linterés per
aprendre.

1 EscANO, J. GIL DE LA SERNA, M.. Cémo se aprende y como se ensefia. Barcelona. ICE
Universitat de Barcelona, Horsori, 1997, pag. 111.

12 Vegeu SOLE, I, COLL, C.: Los profesores y la concepcion constructivista. En COLL et al. El
constructivismo en el aula. Barcelona, Grad, 1993, pag. 16.
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Ausubel, Novak i Hanesian conclouen que la motivacio és tant un efecte
com la causa de l'aprenentatge, pel que no s'ha d'esperar la motivacié abans
de comencar les tasques de l'aprenentatge, siné que, segons aquests autors
recorden, "conveé elevar al maxim l'impuls cognoscitiu, despertant la curiositat
intel-lectual i utilitzant materials que atreguin latencio." (AUSUBEL, NOVAK i
HANESIAN, 1978)*3,

L'aprenentatge significatiu €s un aprenentatge interioritzat per lI'alumnat,
resultat del coneixement de les relacions i connexions, de manera no arbitraria
entre allo que lalumnat sap i aprén. Segons els autors de la teoria
constructivista, la potent eficacia de I'aprenentatge significatiu es deu a la seva
substancialitat i falta d'arbitrarietat. (AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN, 1978)™.

En [lactualitat, tenim un instrument molt potent per optimitzar
l'aprenentatge significatiu: sén els mapes conceptuals que, elaborats de
manera adequada, aclareixen la trama interna de la conceptualitzacié. EI mapa
conceptual, elaborat de manera significativa, és, com a conseqiéncia d'aixo,
l'instrument més idoni que tenim per potenciar I'aprenentatge a llarg termini.

Es necessari, per tant, en la docéncia, la implicacio del professorat i de
l'alumnat en el repte d'ensenyar i aprendre, i connectar els conceptes nous
amb els anteriors, ja que com a resultat podem aconseguir que
l'aprenentatge realitzat de manera significativa sigui facilment transferible a
una altra situacié de la realitat, a la vida real de l'alumne, i permeti el que
denominem transferéncia. Es el moment en qué un concepte, una situacié o
una idea nova "connecta” amb el tot coherent que I'alumnat ja sap.

Els mapes conceptuals i els recursos didactics

L'instrument més pertinent per promoure l'aprenentatge significatiu és el
mapa conceptual, ja que en aquest els conceptes que presenta han d'estar
connectats amb una coherencia interna i una connexié adequada. Als mapes
conceptuals, els conceptes es presenten en forma de jerarquia o nivells, de
més general a més particular. Per treballar i entendre un mapa conceptual, és
imprescindible coneixer bé els conceptes basics previs i dissenyar-los, de
manera que es garanteixi la comprensié amb una presentacio aclaridora dels
conceptes. (NOVAK, 1998)™.

13 AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN: Op. cit. pag. 374.
14 AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN: Op. cit. pag. 47.

> NOVAK, Joseph D. (1998). Learning, Creating, and Using Knowledge: Concept Maps as Facilitative
tools in Schools and Corporations. Mawah, NJ: Lawrence Erlbaum and Associates. Portugues 2000,
Lisboa: Platano Ediciones Técnicas. Edicid6 en castella: Conocimiento y aprendizaje: los mapas
conceptuales como herramientas facilitadoras para escuelas y empresas.(1998) Madrid: Alianza
Editorial. 315 pag.
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El mapa conceptual és un instrument molt potent per detectar les idees
previes de l'alumnat en forma d'avaluacio inicial. D'aquesta manera podrem
facilitar a l'alumnat noves connexions entre els conceptes i usar els mapes
conceptuals tant per comprovar com lalumnat apren com per guiar
l'aprenentatge.

Els mapes conceptuals es poden utilitzar en tots els nivells educatius des
d'educaci6 infantil, ja que es poden confeccionar mitjancant fotografies o
dibuixos, fins a nivells universitaris, en els quals es poden desplegar successius
mapes de cada concepte per estructurar, relacionar i aprofundir els temaris.
Suposa, en aquest sentit, un poderds instrument per millorar la qualitat
educativa.

Existeix un excel-lent programari per a la construccio de mapes
conceptuals creat en ['Institute for Human and Machine Cognition (IHMC) de
West Florida University, que es pot obtenir gratuitament a l'ordinador des de la
web http://cmap.ihmc.us per a utilitzaci6 no lucrativa. Agquest programa
denominat CmapTools permet confeccionar mapes conceptuals amb els
conceptes i les seves paraules d'enllag, alhora que permet que cada un dels
conceptes siguin practicables, per la qual cosa es pot col-locar en cada un d'ells
una fotografia, una filmacié en video, un text, un altre mapa conceptual
complementari d'aquest concepte, etc.

Abans de portar I'alumnat al programa CmapTools €s molt important que
el professorat aprengui primer a fer mapes conceptuals de manera correcta i
ensenyar els alumnes a fer-los, diferenciant els conceptes dins I'el-lipse i usant
sempre les paraules denllag per relacionar els conceptes. Els mapes
conceptuals son mapes de conceptes relacionats amb paraules d'enllac
formant proposicions.

Per als autors de la teoria constructivista, els auxiliars o recursos
didactics com els models, les diapositives, les pel-licules i la televisié permeten
dilucidar conceptes i ampliar la varietat dels exemples. El seu valor rau
principalment en el fet que poden complementar un programa d'ensenyament
ben planejat. (AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN, 1978)%.

Els recursos manipulats com a il-lustraci6 de les experiencies de
lalumnat, amb diferents entrades d'informacio, preparant les unitats didactiques
o blocs tematics de manera significativa, potencien l'aprenentatge i augmenten
la motivacio i l'interés. Es necessari, per tant, que alld que els recursos il-lustrin
estigui connectat i sigui coherent amb els conceptes de tota la unitat didactica.

La necessitat d'integrar els recursos a les unitats didactiques és també
extrapolable a altres recursos, com per exemple el treball sobre textos, els

6 AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN: Op. cit. pag. 308.
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recursos audiovisuals o les sortides escolars, perqué allo que interessa és
il-lustrar l'alumnat. | s'ha de fer sempre de manera integrada amb els
instruments per a laprenentatge significatiu, com és el cas del mapa
conceptual, que organitza i déna coheréncia als conceptes estudiats.

Videos d'experts

Recomanem visitar els videos d'experts en aprenentatge significatiu i
mapes conceptuals en la web www.aprendizajesignificativo.com

Diposit legal: PM-764-2011 25



L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU A LA PRACTICA ANTONIIBASTER

2. MODULS
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2.1. RECOMANACIONS

Aquestes recomanacions poden ajudar a evitar o0 mode rar els
inconvenients presents a altres models educatius.

Aquesta metodologia ha estat posada en practica dur  ant diversos
anys per professorat de diferents arees i nivells e ducatius i és la
metodologia investigada fins ara que constata donar solucions reals a
la problematica escolar actual.

Els moduls proposats en aquesta metodologia permete n la
possibilitat de realitzar un procés personal mitjan cant la seva lectura i
aplicacié, possibilitant la creacié d'un producte s ingular propi de cada
professor amb aplicacid a l'aula. Per aquesta rao, es recomana la
utilitzacié dels moduls pas per pas, un cada mes,t  al com es proposa al
present llibre.

S'adverteix que I'is no correlatiu dels moduls prop osats provoca
errors en el procés, a més d'una greu distorsio del model que impedeix
el seu efica¢ funcionament. La comunicacio oral del S moduls d'una
persona a l'altra corre el risc de mutilar la infor macié rellevant del
contingut dels moduls, per la qual cosa es recomana que el professorat
es guii ell mateix mitjancant la consulta del mater  ial que presentem.

La confeccié d'un producte obert amb el primer modu I, encara
gue el seu resultat és vistds i original, no suposa l'aprenentatge de
l'alumnat, tal com demostren les avaluacions object ives, és a dir, només
amb el treball obert I'alumnat no apren, per la qua | cosa és necessari

arribar fins al modul del mapa conceptual per poder dir que l'alumnat ha
apres i que ha realitzat un producte significatiu.

L'experiéncia duta a terme durant anys amb aquesta metodologia
demostra que el 100% de l'alumnat de laula apren d e manera
significativa una vegada acabat el procés demostrab le mitjancant
proves d'avaluacié objectiva (vegeu l'apéendix). Per aixo, podem afirmar
gue si durant o després de la seva aplicaciéo obting uéssim resultats
adversos, potser hauriem de preveure la possibilita t que algun punt
contingut en els moduls no hagi quedat clar. En aqu est cas, seria
necessari revisar-los per detectar on s'ha produit I'error.

Es recomanable aplicar la practica modul a modul, u  n cada mes,
amb grups d'alumnat menys conflictius per donar seg uretat al
professorat en l'inici de I'Gs d'aguesta metodologi a. Una vegada
obtinguts els resultats assegurats es pot trasllada r a altres grups.
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2.2. MODUL 1: EL TREBALL OBERT
L'aprenentatge significatiu

Per aprendre, és necessari relacionar els nous aprenentatges a partir de
la idees previes de l'alumnat, pel fet que l'aprenentatge és un procés de
contrast, de modificacio dels esquemes de coneixement, d'equilibri, de conflicte
i de nou equilibri una altra vegada. No es tracta d'un nou tipus d'aprenentatge,
sind gque l'aprenentatge, perquée es pugui denominar aixi, ha de ser significatiu,
és a dir, ha de ser un aprenentatge real i a llarg termini.

El constructivisme es basa en el fet que 'aprenentatge és construccio
de coneixement on unes peces encaixen en les altres en un tot coherent.
Convé, per tant, vincular I'estratégia didactica del professorat amb les idees
prévies de l'alumnat i presentar la informacié nova connectada amb la ja
coneguda, de manera coherent i no arbitraria, construint de manera solida els
conceptes, interconnectant-los uns amb els altres en forma de malla de
coneixement. Per contra, els materials apresos per repeticio son entitats
aillades relacionades amb [l'estructura cognoscitiva només de manera
arbitraria i al peu de la lletra, la qual cosa no permet l'establiment de relacions
de connexi6. (AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN, 1978)"".

Aquesta teoria, de la qual és facil entendre els seus principis,
necessita un coneixement de la teoria de I'aprenentatge significatiu per part
del professorat, a més de la necessitat de controlar les variables d'aula per
aconseguir lI'aprenentatge significatiu a la practica.

La diversitat

Un dels obstacles que el professorat ha de superar és el de la
diversitat a l'aula. Tots sabem que els nivells i competéncia en una materia
de l'alumnat s6n molt dispars, a més que son diferents, per la qual cosa les
classes son sempre heterogenies.

La diversitat, lluny de ser un problema, és un avantatge. De fet, en les
classes, si el professorat fa una proposta de treball Unica, pot passar que
sigui massa elevada per al nivell que l'alumnat t€, per la qual cosa I'alumnat
de nivell mig o baix no el seguira, a més que pot provocar problemes de
disciplina. Si fa una proposta de nivell baix, el seguira I'alumnat de nivells
més baixos, pero els de nivell mig i alt s'avorriran. També ocorre que si fa
una proposta de tipus mig s'avorriran els més avancats i no seguiran els més
endarrerits.

" AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN: Op. cit. pag. 48.
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A la practica ho solucionem amb la primera variable de l'aprenentatge
significatiu: el treball obert.

A la practica de l'aula és molt comu que els nens i les nenes demanin:
com ho faig a llapis o a boligraf? La resposta del docent sol ser "a llapis" o0 "a
boligraf ". De quin color I'ne de pintar? La resposta del docent sol ser
"vermell* o "blau", etc. | altres preguntes d'aquest tipus que normalment
tenen una resposta tancada. Aixi, també un alumne ens pot preguntar: on és
Islandia? La tendéncia és contestar de manera tancada amb una resposta
del tipus: "a I'Atlantic nord". Es més eficag, pero, la resposta oberta del tipus
"on ho pots trobar?”

Les respostes tancades deixen poc marge d'actuacié a l'alumnat.
Pensem, per exemple, respostes tancades del docent a aquestes preguntes:
Quin titol posem? Hem de copiar I'esquema? Per a quan hem de tenir la feina
acabada? Posem el paper dret o de costat? El podem pintar? Les lletres
poden anar aqui? Les respostes obertes i el treball obert donen marge
d'actuacio a l'alumnat i respecten la diversitat. Aixi, per exemple, a la
pregunta: de quin color I'ne de pintar? La resposta oberta pot ser, per
exemple: | tu de quin color el pintaries?

Quan lalumnat ens demana com fer la tasca, li responem per
exemple: qui ha de fer les activitats? Ens respondra "jo" o "nosaltres". Llavors
li diem: com creus que ho pots fer? Li diem el tema i el material, pero no li
diem la manera de fer-ho. Cada alumne o equip d'alumnes ho ha de fer a la
seva manera, cosa que ens donara un resultat vistés i original.

Per fer el treball obert, cal connectar abans un tema o unitat didactica
del curriculum i decidir el producte en el qual treballara I'alumnat, a partir d'un
recurs didactic o una idea nostra. Pot ser, per exemple, fer un comic, un
conte, un dibuix, un joc, un mural, un album o pot ser qualsevol idea que
se'ns ocorri. Es poden treure també idees de situacions de la vida quotidiana,
del que hem vist en una pel-licula o com a resultat d'imaginar un producte.

Convé, per tant, triar el producte que fara l'alumnat, el tema i el suport
o material que utilitzaran. Es convenient que, en el control d'aquesta primera
variable, triem un tema que ja coneixem o hem treballat anteriorment, ja que
ens donara més seguretat a I'nora de treballar a classe. Convé prendre
diapositives o fotografies, o usar video, casset o altres sistemes de registres
de l'activitat de la classe. De fet, mitjancant la diapositiva o la foto, podem
després comunicar la nostra practica.

Us animem a il-lustrar la vostra tasca docent, ja que és la millor
manera de mostrar el que heu fet i animar altres professors i professores a
fer-ho. Penseu que, si no es registra en el moment, l'activitat que es fa
després ja no és possible, perque el moment ja ha passat. Si, per exemple,
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no heu fet fotos o diapositives, podeu fer que una altra persona us les faci (en
el mateix centre pot ser, per exemple, la persona responsable de la
consergeria).

Exemples de preguntes obertes:

| tu que penses?

| tu que faries?
Com el resoldries?
Per que......... ?

Les preguntes obertes presenten |'avantatge que animen a explicar les
idees i conceptes. A més, obliguen a pensar i demostren l'interés que es té
per l'altra persona.

El treball obert

El treball obert potencia I'aprenentatge significatiu, la qual cosa implica
treballar amb una certa no directivitat. Fer que l'alumnat faci tasques obertes
potencia I'aprenentatge.

Les produccions obertes no son una condici6 suficient per a
aprenentatge significatiu, com podem comprovar una vegada avaluat
l'aprenentatge, perd sén una experiencia insubstituible per a lI'alumnat i per al
professorat per la seva riquesa, novetat i diversitat, per la qual cosa és
necessari controlar les altres variables que exposem en els moduls seguents.

NOTA: Només per a les persones que no estan a la practica docent o
tenen pocs anys d'experiéncia, els proposem que facin una tasca
determinada i arriben aixi a l'acord que després han de pensar en un
producte seu.

En aquest cas poden fer la cartolina mural:

A la practica, una activitat que podem fer a classe és un petit treball obert consistent a
dir a l'alumnat que portin a classe "tot tipus d'informaci6, per exemple mapes, fotografies,
grafics, dibuixos, esquemes, textos, fotocopies de foto... " sobre un tema o unitat didactica. Es
molt important deixar oberta la proposta, perque la tasca sigui enriquidora i interessant i utilitzar,
si ens fan preguntes, les paraules "per exemple", ja que si diem només una cosa o un material
de manera tancada, després és molt dificil que pensin o busquin altres materials.

Poden preparar amb tot el material una cartolina mural sobre el tema del curriculum de manera
oberta.

També podem amb tot el material que porti lI'alumnat, i per equips, confeccionar altres
produccions obertes a proposta del professorat. Per exemple fitxers, murals, albums, comics
etc... deixem la idea oberta per suggerir alhora una producci6 propia enriquidora.
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El treball en equip

El treball en equip potencia sens dubte l'efecte de donar diferents
entrades d'informacié a l'alumnat de manera multiple i diversificada, ja que es
manegen tot tipus de materials relacionats amb el tema de treball.

A la practica, convé gue els equips de treball siguin parells. El grup optim
és el grup de quatre, encara que també es pot treballar per parelles. En els dos
casos conveé "equilibrar" els grups (a partir d'informacié de l'avaluacio inicial,
resultats en altres assignatures, observacio directa d'aula etc.). A nosaltres ens
ha donat millor resultat que els grups els faci el professorat, que és qui millor
coneix l'alumnat i els confeccioni amb un alumne o una alumna més avancat,
un altre de caracter més actiu que vagi tirant del grup, un altre més lent o retret i
un altre alumne d'adaptacié curricular (necessitats educatives especials,
dificultats d'actitud o disciplina...).

Explicar a l'alumnat que amb frequencia no es pot elegir els companys
amb qui treballar, ajudara a formar els grups dirigits. Convé, per tant, aprendre
a treballar amb diferents persones i, en consequencia, els grups aniran canviant
al llarg del curs.

Com formar un grup equilibrat de quatre components segons l'avaluacio inicial:

1.- UN ALUMNE AVANCAT

2.- UN ALUMNE DE NIVELL MIG DE CARACTER MES ACTIU

3.- UN ALUMNE DE NIVELL MIG DE CARACTER MES PASSIU

4.- UN ALUMNE D'ADAPTACIO CURRICULAR O PROBLEMES DE DISCIPLINA

Com formar les parelles:

1.- ALUMNE MES AVANGCAT
2.- ALUMNE D'ADAPTACIO CURRICULAR O PROBLEMES DE DISCIPLINA

1.- ALUMNE DE NIVELL MIG DE CARACTER MES ACTIU
2.- ALUMNE DE NIVELL MIG DE CARACTER MES PASSIU

1.- ALUMNE MES AVANCAT
2.- ALUMNE DE NIVELL MIG
Ens pot interessar un treball d'alt nivell o punta:

1.- ALUMNE MES AVANGCAT
2.- ALUMNE MES AVANCAT

El treball obert i els equips equilibrats son una resposta molt efica¢ a la
diversitat i I'neterogeneitat de les classes. Es tracta d’'una situacio diferent a
la del professorat que prepara un sol producte perqué l'alumnat s’adapti al
nivell fixat.
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Coneéixer l'alumnat

Per ser efica¢ a l'aula és necessari coneixer els alumnes que tenim
davant. Referent a les caracteristigues psicologiques de l'alumnat de
secundaria, convé tenir en compte que es troba en el pas de les operacions
concretes a les abstractes. Hem de tenir en compte el nivell evolutiu de
'alumnat que tenim davant. Si es tracta d'un alumnat amb un pensament
basat en les operacions concretes (exemple infantil i primaria), en principi
podriem plantejar-nos la utilitzaci6 d'un meétode inductiu basat en
I'experimentacio i la practica. Si contrariament es tracta d'una persona que té
plenament adquirit el pensament formal i Il'utilitza amb facilitat, podriem
plantejar-nos I'is de metodes didactics basats en l'exposicid verbal i la
deduccié (CLARIANA, 1994)*8,

No hem d'oblidar que l'alumnat de secundaria t¢é un peu en el
pensament concret i un altre en el pensament formal; i en molts casos es
comporta cognitivament segons les caracteristiques del pensament concret
(necessita un suport iconic i fisic per entendre el que li expliquem i funciona
més inductivament que deductivament). Creiem que la millor intervencié en
secundaria és la que combina tant activitats practigues propies de
'ensenyament basades en el descobriment i la induccio, com la instruccié
verbal a través d'exposicions teoriques que propicien la reflexié de caracter
deductiu i estiren I'alumnat cap a una reflexio i una deduccid6 més properes
gue la inducci6 als principis generals de la ciencia. (CLARIANA, 1994). Per
contra, en educacié infantil i primaria, sera més adequat treballar a partir de
material concret mitjancant un suport fisic per a entendre el que expliquem.

El material

Un dels factors que potencien l'aprenentatge és I'Us variat de
materials. Els materials atractius i que atreguin l'atencid creen interes i
faciliten I'aprenenatge a l'aula. Quan estan confeccionats pels alumnes
mateixos, amb colors i de diferents textures, eleven la motivacio.

Per aconseguir tenir el material a l'aula, convé diferenciar entre el
material facil d'obtenir per I'alumnat (llapis, goma, boligraf, pinzell etc.) i el
material dificil d'aconseguir pel fet de tenir dificil accés o ser car
(transparéncia, paper continu, tempera, etc.) El més eficag és que el material
facil d'aconseguir i barat el porti a classe lI'alumnat, i que el material dificil
d'aconseguir i que es pot comprar a magatzems a l'engros el porti el
professorat. Aixi, per exemple, pot ser el cas del pinzell, que és un material
de caracter individual i economic, i que per tant el porta lI'alumnat. I, en canvi,
la tempera, que es pot comprar en pots grans i a preu més economic, el porta
el professorat amb el pressupost escolar.

18 CLARIANA, Mercé: L'estudiant de secundaria: qué en sabem? Barcelona: Barcanova, 1994, pag. 90.
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En aquelles aules on I'ensenyament és meés dificil i la problematica
familiar és més acusada, resulta més eficagc que porti tot el material el
professorat. L'esfor¢ que suposa portar el material de tota la classe després
es veu recompensat pels resultats quant al clima de l'aula i el rendiment en
general de l'alumnat. Animem el professorat que treballa en aquells centres
educatius de major dificultat a recollir materials per a l'aula, la qual cosa no
suposa que siguin necessariament cars. Un percentatge important dels
materials que podem utilitzar a l'aula s6n economics i alguns d'ells gratuits.

Els materials facils d'aconseguir els podria dur I'alumnat, pero en el
cas de la cartolina del primer treball obert el pot portar el professorat, ja que
aixi s'evita el problema que part de I'alumnat no el dugui.

Possibles dificultats

En alguns casos, s'ha intentat fer el treball obert sense la informacié
pertinent, per la qual cosa €s convenient no dir als companys de feina com
anem fent cada un dels passos i com controlem les variables perquée, com
veiem, forma part d'un procés, que cada un ha de fer seguint el seu propi
criteri. Sabem que és molt complicat contar-lo en un moment de forma
inconnexa i aillada, per la qual cosa, si es du a terme de manera anecdotica,
sense rigor, els resultats poden no ser satisfactoris. Com veiem, aquest és un
procés en el qual és important que l'alumnat sapiga el que ha de fer. Es el
professorat el que ha de triar un tema del curriculum, dir qué ha d'estudiar i
decidir un sol producte per a tota la classe, deixant obert la manera de fer-ho.

Es important fer que l'alumnat treballi amb un sol tipus de suport o
producte, ja que el maneig de diversos productes alhora dificulta el procés i
dispersa l'atencio del professorat en els ajuts o consultes que puguin fer els
alumnes. En consequéncia, el més convenient és que tot l'alumnat faci el
mateix producte en el mateix suport respectant la diversitat en la seva
execucio.

No és adequat fer equips i que cada equip faci una part del tema, pel
fet que cada grup s'especialitza en aquesta part i no apren les altres, ja que
no les ha practicat, encara que després es faci una exposicio dels treballs. Es
eficac que tots els alumnes treballin tots els apartats de cada tema. Per tenir
més temps, convé adjuntar dos temes, com per exemple "paisos rics" i
"paisos empobrits” i convertir els 12 0 15 temes del curs en 8 0 9.

Convé des dara denominar els treballs de I'alumnat "productes”. Aixi
tindrem un "producte obert", un producte "motivador”, i quan arribem al modul
del mapa conceptual, una vegada acumulades les altres variables, podrem
parlar d'un "producte significatiu". Es molt important, per tant, que l'alumnat
sapiga que ha de fer i que la manera de fer-ho és responsabilitat dels
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alumnes. També pot océrrer que alguns alumnes no s'enganxin al procés en
aplicar el primer modul del treball obert, per la qual cosa el millor és arribar al
principi a la majoria de l'alumnat, i després, aplicant els altres moduls,
arribarem a implicar els altres.

No podem parlar de projecte, a diferencia del métode de projectes,
sin6é de producte, ja que l'alumnat produeix alguna cosa en un suport fisic.
Encara que més important que el producte és el procés d'aprenentatge que
fa I'alumnat per desenvolupar-lo.

Convé tenir en compte que aplicant el treball obert no s‘aconsegueix
l'aprenentatge de tot I'alumnat, encara que si que millora el clima a l'aula.
S'han d'aplicar les altres variables per arribar a tots els alumnes de la classe.

Avantatges

D'aquesta manera, el professorat €s un orientador i consultor de les
activitats educatives, no és I'tinic focus d'informacié i de control de I'aula, sin6
que l'alumnat esta dedicat al seu treball i a I'aprenentatge. Aixi, el professorat
€S una ajuda i un suport a aquestes activitats, amb el que aix0 suposa
d'estalvi d'energia.

Quan l'alumnat esta ocupat en el seu treball, s’ho passa bé i aprén, i
per tant no molesta. S'evita perdre temps en incidents de disciplina, portar els
nens i les nenes als responsables de l'escola, amonestacions, expulsions,
cridar els pares, etc., que Unicament augmenten la conflictivitat i potencien
gue es repeteixin les conductes negatives.

Encara que sabem que la certesa de tots els aspectes comentats no
vol dir que no es produeixi cap problema, es poden produir, si bé amb menys
frequéncia, i quan es produeixen podem donar la resposta més oportuna
perqué estem més descansats, és a dir, el professorat pot solucionar un
conflicte o dos al dia perd no vint o trenta.

Evita problemes al professorat, hores de reunions, etc. ja que no hi ha
tant per debatre perque el problema ja no es presenta. El professorat s’ho
passa bé a l'aula, gaudeix del que fa i del que fan els seus alumnes.
L'alumnat presenta els treballs, tenint en compte que abans no els lliuraven,
vénen a les classes i tenen menys absencies.

Aquestes activitats faciliten la coordinacié del professorat, tant en
educaci6 infantil com en primaria per cursos i cicles, ja que es poden fer
diverses activitats comunes. En educacié secundaria, amb professorat del
mateix nivell, combinant dues matéries diferents per treballar en una unitat
didactica comuna, o també amb activitats de la mateixa materia pero amb
diferents cursos.
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Encara que es pot pensar en principi que treballar aixi du molta de
feina, la veritat és que en porta molt menys perque molt de treball del que es
fa habitualment ja no s'ha de fer, perqué no es produeixen els problemes i
s'amortitza rapidament l'esfor¢ inicial realitzat. Quan hem d'utilitzar un
programa informatic per escriure un text, un processador de textos per
exemple, si no I'hem utilitzat mai no sabem com fer-ho. Una vegada I'’hem
provat diverses vegades i li hem descobert el funcionament és molt facil.

El treball realitzat aquest curs amb molt poques modificacions serveix
per al que ve i d'aquesta manera du encara menys esfor¢ el segon, el tercer,
el quart any... Nosaltres creiem que el 80% del treball del professorat d’'un dia
ja no s'ha de fer, de manera que el professorat una vegada ha entrat en la
dinamica de I'aprenentatge significatiu ja no vol tornar enrere. A I'any segient
del seminari s'aprofita el treball fet, és a dir, s'amortitza des del primer dia. Hi
ha molts altres avantatges que es poden descobrir una vegada anem
avancant en el nostre procés.

Autovaloraci6

Després de controlar el treball obert, constatem la millora del clima de
laula i l'augment del rendiment de l'alumnat. També milloren les seves
produccions en les quals podem valorar la seva riquesa, varietat i diversitat.
Millora la motivacio respecte de I'ambit escolar. Es possible que una petita
part de lI'alumnat no porti el material. Disminueixen els problemes derivats de
la disciplina. Amb el treball obert, I'alumnat no aprén encara tots els
conceptes treballats, per la qual cosa és necessari aplicar les variables dels
moduls seguents.

Vocabulari

Treball obert: Treball en el qual el professorat tanca el tema segons el
curriculum, escull un producte i pensa en el suport i els materials que
aconseguira, deixant llibertat perque cada alumne o alumna ho faci i presenti
a la seva manera. Es tracta d'un sol producte que l'alumnat aplicara al seu

nivell i de facilitar el treball amb les classes heterogénies.

Preguntes obertes: Preguntes que obliguen a reflexionar, a pensar i explicar
les idees.

Deduccio : Argument en el qual es passa d’allo general a allo particular.

Induccio: Argument en el qual es passa d’allo particular a allo general.
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Per al proxim modul:

Cada un de nosaltres, el proper mes, abans del proxim modul fara un
producte amb ['alumnat controlant la primera variable de l'aprenentatge
significatiu: el treball obert. Convé llegir, abans de treballar el proxim modul,
el text sobre "L'aprenentatge significatiu” de la introduccio.

Referencies bibliografiques:

AUSUBEL, David P.,NOVAK, J.D.HANESIAN, H. (1978) Educational
Psychology: A Cognitive View (2a ed.). New York: Holt, Rinehart and
Winston. Reimpres, New York: Werbel & Peck, 1986. Edicid6 en castella:
Psicologia educativa. Un punt de vista cognoscitiu. (1983) Méxic: Trillas. 623

pag.

BALLESTER VALLORI, Antoni (1999) La Didactica de la geografia.
Aprenentatge significatiu i recursos didactics. Palma: Documenta Balear. 366

pag.

CLARIANA, Mercé (1994) L'estudiant de secundaria: qué en sabem?
Barcelona: Barcanova. 220 pag.

Lectura recomanada:

SPENCER JOHNSON, M.D. (2001) Qui s'ha endut el meu formatge?
Barcelona: Empresa activa. 114 pag.

Fabula simple i enginyosa que ens ensenya que tot canvia: "Aix0 eren dos
ratolinets i dos homenets que vivien en un laberint. Aquests quatre
personatges depenien del formatge per alimentar-se i ser felicos. Com que
havien trobat una habitacio repleta de formatge van viure durant un temps
molt contents. Pero un bon dia el formatge va desapareixer... "
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Pagines web
Recomanem consultar les pagines web:

http://www.bnc.cat

Es la Biblioteca de Catalunya. En aquesta web en l'apartat "busca ala BC" i a
"Catalegs" tenim llibres editats en catala. Es una web oberta a la recerca de
gualsevol cita bibliografica.

£ Bibboteca de Catalunya - Windows Intermel Expharer

Zlslx]

Coneix la BC Busca o s B

Sarvals Fons

Spcolt professional

2003 Sibiletan de Catshmyn. Camer de THosgibal, 36, GB001 Burceiona. TH.1+3¢ 53 2170 25 60, Fasxi +34 83 270 23 04 B pusnisgio o
A dretE FRRaTERIS < |0le TReniia @ ol legal

!mu.:’.“m.

http://www.yahoo.com

En una ocasi6, intercanviant opinions sobre Internet, un professor em va
preguntar després on es podria trobar un mapa de la projeccio de Peters, li
vaig dir que a www.yahoo.com. Es una resposta de web oberta, quan la
tendencia és sempre dir "en aquest llibre o en l'altre". Segurament, si el
professor va consultar la web de yahoo, trobara altres coses pel cami que
nosaltres mai no haguéssim previst.
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2.3. MODUL 2: LA MOTIVACIO

La motivacié

La motivacié és una paraula de la qual es parla freqientment en
I'ambit educatiu, encara que poques vegades ens parem a pensar i focalitzar
la nostra atenci6 per proposar un producte motivador al nostre alumnat, en el
sentit de preguntar-nos: que és el que podriem fer per motivar-los?

El diccionari, quan parla de la paraula motivacio, diu que és ‘l'accio i
efecte de motivar’, és el conjunt de motius que mouen a actuar de certa
manera, €s a dir, les raons o motius per fer alguna cosa i provocar l'interes.

Podem parlar de dos tipus de motivacio, la motivacié intrinseca i la
motivacio extrinseca. La motivacio intrinseca és aquella que té relacio amb el
gue es fa fer i és la motivacié basica en la infantesa i en l'adolescéncia. Aixi,
per exemple, podem motivar els nostres alumnes amb materials que els
atreguin l'atencié, amb activitats que els enganxin i que els moguin a
aprendre, fent les activitats interessants i atractives per a l'alumnat, perque
els agradi fer-les, alhora que potenciin el seu aprenentatge.

La motivacié intrinseca és la que té relaci6 amb el que es fa fer, esta
orientada a la tasca, al que fem fer a lI'alumnat i és la motivacié més eficag.
La motivacié extrinseca és aquella que és exterior a l'activitat mateixa, pot
ser, per exemple, una recompensa per la nota, comprar una cosa material o
altres motivadors exteriors.

La motivacio extrinseca és la que serveix de refor¢ positiu 0 negatiu,
gue és exterior a l'activitat que es fa. Majoritariament, els refor¢cos que s'usen
en els sistemes escolars sén els externs (comprar una moto, un regal,
aprovar....), son reforcos utils, perd no sén els Unics ni els més eficagos.
L'ideal és una combinacié de la motivacié intrinseca i de l'extrinseca,
potenciant la primera i complementant amb la segona.

Es important mantenir alt el nivell de curiositat cientifica i el nivell
d'interés. De vegades sembla dificil pero és relativament senzill. Aixi, per
exemple, quan un alumne ens pregunta: on és I'Everest?, li podem dir: on ho
pots trobar? Es tracta de mantenir el gust per aprendre, perque és
interessant el que s'apren. Donar-li la solucié de manera immediata "mata” la
investigacio i el gust per aprendre.

Aprendre és divertit, ludic, interessant, de manera que es manté alt el
plaer per la investigacié. L'Us de la motivacio és una variable clau per
ensenyar i aprendre.
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La Psicologia educativa i la motivacio

L'increment de la motivacio a la classe depén de diversos aspectes
que comentem a continuacié (AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN, 1978):*°

La motivacié és tant un efecte com una causa de I'a  prenentatge. Aixi
doncs, no s'esperi que la motivacioé es desenvolupi abans d'empenyorar
un estudiant en les activitats d'aprenentatge.

Aixi, per exemple, si preguntem a un grup de nens i nenes de primaria
0 adolescents si estan motivats per a la classe que es fara la setmana que
ve, segurament ens contestaran que no ho saben, que depén de "de la cosa
gue facem", és a dir, del que fem fer. En aquest sentit, podem parlar de la
motivacio orientada a les tasques que es fan fer, de la motivacié intrinseca.

Faci sempre l'objectiu d'una tasca donada d'aprenen  tatge tan explicit
com sigui possible.

Saber des del principi de I'activitat cap a on anem, per qué i per a que
es fa el que es fara, per que s'estudia i per a que, eleva linterés i la
motivacio. Es evident que congixer la meta, coneixer 'objectiu ajuda i anima
a arribar-hi, ja que si lI'alumnat no sap cap a on va, evidentment baixara la
motivacio perque es perd l'objectiu.

Recorri a tots els interessos i motivacions existen ts perd no es deixi
limitar per aquests

Ampliar als interessos de l'alumnat en les activitats escolars poténcia
la motivacio, per la qual cosa cal tenir-los en compte, pero també cal apropar
a l'alumnat a temes que desconeix i no limitar-se nomeés als seus camps
d'interés. Es el professorat que ha de decidir el tema que s'ha de treballar i la
contextualitzacio del curriculum.

Elevi al maxim I'impuls cognoscitiu despertant la ¢ uriositat intel-lectual,
emprant materials que atreguin l'atenciéo i arreglan t les llicons de
manera que s'asseguri I'exit final de l'aprenentatg  e.

Amb preguntes obertes com per exemple: | tu qué penses? | tu quée
faries? Com ho resoldries? Per que? etc., en el sentit de mantenir alt el gust
per la investigacio i combinant amb materials que atreguin l'atencié, com per
exemple, materials atractius per als sentits. Per exemple, els materials de
caracter visual (retoladors, papers de colors, cartolines, Us de les tisores, de
la goma d'enganxar, llapis de color etc.) es potencia l'aprenentatge i s'eleva
la motivacio.

19 AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN: Op. cit. pag. 374.
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Assignin tasques que siguin apropiades per al nivel | de capacitat de
cada alumne. Res no apaga tant la motivacid com els costums del
fracas i la frustracio.

Quan l'alumnat no pot fer les activitats escolars, es frustra i es
desmotiva, ja que veu que no és capa¢ de fer-ho perque no és en el seu
camp proxim d'aprenentatge. Aixi, com a l'alumnat de necessitats educatives
especials li proposem activitats que pugui fer, de la mateixa manera als altres
alumnes convé oferir-los realitzar activitats del seu nivell i possibilitats
d'aprenentatge (no ens referim al seu nivell del curs académic siné al seu
nivell de capacitat), ja que la impossibilitat de fer-les baixa la motivacio i
linterés. Es frequent que hi hagi alguns grups que es troben en un nivell
academic determinat, per0 la seva competéncia curricular i els seus
coneixements estan molt per sota. Es evident, doncs, que només podran
aprendre de manera consistent i significativa si ens apropem alla on estan
per a després pujar el seu nivell.

Ajudi a l'alumnat a posar-se metes realistes i a av aluar els seus
progressos proporcionant-los tasques que sotmetin a prova els limits
de les seves capacitats i subministrant-los generos ament
retroalimentacié informativa sobre el grau d'acosta ment a la meta.

A part que és necessari que els treballs tinguin la caracteristica que
sigui possible fer-los, que pugi la motivacio i aixequi la moral del grup, és
necessari treballar metes, temes i continguts assequibles i possibles per a
l'alumnat. Podem afirmar que animar a aconseguir I'objectiu, dir que ho estan
fent bé i que convé fer per millorar, on és I'error i com aprendre d'ell facilita
l'aprenentatge i eleva la motivacio.

Tingui en compte els canvis dels patrons de motivac i0 causats pel
desenvolupament i diferéncies individuals.

Que l'alumnat estigui motivat depen de diverses causes. En els nens i
nenes dels cursos d'infantil i primaria, la motivacié6 més important ve de la
tasca que els proposem fer i de l'aprovaci6 de l'adult. En educacio
secundaria, depen basicament d'aquests dos factors: el treball que s’ha de
realitzar i l'aprovacié de l'adult, per0O és convenient en ambdos casos
completar amb la motivacié extrinseca (notes, recompenses etc.). En tots els
nivells educatius i molt especialment en educacio infantil i primaria, és molt
important buscar el consens per tenir I'acord del grup i apropar-los cap a la
meta. En nivells adults i universitaris, la motivacié es basa més en les notes i
en la satisfaccié per aconseguir-les, perd també en les activitats orientades a
la tasca i I'aprovacié de I'adult.
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Faci un Us prudent de les motivacions extrinseques i aversives, evitant
nivells exageradament alts, de cada una d'elles. (AUSUBEL, NOVAK i
HANESIAN, 1978)%°

L'is exagerat de motivacio extrinseca disminueix la motivacié a curt
termini, per la qual cosa convé I'is de les motivacions extrinseques en la
seva justa mesura.

Segons els estudis de Psicologia educativa, en la conducta animal és
eficag el refor¢ extern en forma de recompensa material o el castig fisic,
mentre que en el comportament huma és eficac el reforg intern donat per la
mateixa activitat que hem de realitzar.

La motivacio intrinseca, extrinseca i d'aprovacio d e l'adult

La motivacio és basica per a un aprenentatge sostingut i per mantenir
alt el nivell de treball del grup classe. Perqué l'aprenentatge sigui positiu, la
motivacio ha de venir de la tasca mateixa, a part de motivacions externes,
juntament amb l'aprovacié de l'adult. (AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN,
1978)*' Aquests soén els tres tipus basics i més importants a la practica a
efectes de motivaci6. Convé recordar la importancia de la motivacié
intrinseca que, sent la més important, és també la menys usada a les aules.

Avui en dia es considera com a potenciador de la motivacié no tant els
motivadors extrinsecs (recompenses materials etc.) sind els motivadors
intrinsecs, els que es produeixen per la tasca "per se". Aixi, podem dir que
els motivadors externs poden ser recursos complementaris per a la
motivacio, pero els recursos motivadors basics depenen del que "fem fer" a
l'alumnat.

La motivacié ha de tenir a veure amb la mateixa activitat. Sabem que
l'activitat motivadora estimula i alhora anima a seguir la mateixa activitat.
Insistim, per tant, que la motivacié ajuda I'aprenentatge i I'aprenentatge ajuda
la motivacid, per la qual cosa és necessari interessar l'alumnat en el que
s'esta realitzant, ja que, si no és aixi, no es produeix I'aprenentatge a llarg
termini. (AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN, 1978)%

Es important aturar-nos a pensar a realitzar amb l'alumnat activitats
gue siguin per si mateixes motivadores, que en fer-les, a més d'aprendre, es
diverteixin, ja que per aprendre no fa falta sofrir. Més aviat s'aprén millor
gaudint de l'aprenentatge a llarg termini o de l'aprenentatge significatiu,
alhora que aixi controlem la variable de la motivacio a l'aula.

% AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN: Op. cit. pag. 374.
2L AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN: Op. cit. pag. 374.

22 AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN: Op. cit. pag. 350.
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L'aprovacio de l'adult animant els nens i nenes a continuar amb el seu
esfor¢ de 'aprenentatge anima a repetir la conducta en positiu en el sentit de
“feis el treball molt bé”, “estau treballant bé”, “seguiu aixi que sou una bona
classe", etc. Son expressions que animen l'alumnat, mantenen la moral alta
del grup, fan I'ambient més cordial, i la motivacio creix.

L'aprovacio de l'adult és un reforcador molt important que anima a
seqguir i a produir millor les tasques. Els reforcadors negatius respecte al
rendiment escolar o comportament a les aules no son tan eficacos a la
practica perqué l'alumnat es motivi, sind que freqientment ocorre el contrari,
ja que baixa la moral de lI'alumnat i de la classe i baixa la motivacio.

Es habitual que, quan un alumne o una classe fa el treball bé i té bon
comportament, no dir res "perque toca" i donar-li importancia quan ho fan
malament. Per a motivar un alumne o una classe és molt important dir quan
les coses es fan bé i també dir quan no ha estat aixi.

Quan hi ha incidencies a l'aula, en el sentit que la classe no ha
funcionat tan bé com els altres dies, és millor dir que durant aquest dia la
classe no funciona, pero deixant la porta oberta en el sentit de dir, per
exemple, "mireu que bé que vareu fer el treball I'altre dia. Us animo a tenir
bona actitud cap a la feina i a comportar-vos bé", recordant quan si que van
fer un bon treball i el comportament va ser lI'adequat.

Per repetir una conducta, és basic reforcar-la en positiu, la qual cosa
és fonamental en la infantesa i l'adolescencia, ja que preveu la conflictivitat, i
millora el clima de l'aula, perqué l'alumnat esta ocupat en el seu treball i en
l'aprenentatge. En l'adolescéncia, la motivacio meés important és aquella que
esta orientada a la "tasca per se", é€s a dir, la motivacié6 més important per a
l'alumnat és el que se li fa fer, és a dir, que el que faci sigui motivador.

La motivacio pel material

El material és una font de motivacié important. Usar materials atractius
amb els nens i adolescents estimula en gran manera l'alumnat. Usar diferents
materials al llarg del curs i anar canviant el tipus de suport en el qual es faran
els productes augmenta la motivacié de l'alumnat, del professorat i de tot el
conjunt de la classe.

Abans d'anar a l'aula és necessari pensar la idea, el suport fisic en el
gual es realitzara el producte, preveure els materials i el tema que es
treballara. Tot aixo no es pot pensar una vegada estem en la classe. Aixi, per
exemple, pensar que el material sigui assequible a lI'alumnat perqué el puguin
portar, s'ha de pensar abans. Aixi i tot, a l'aula es poden tenir sens dubte
idees creatives que permeten improvisar amb excel-lent resultat, pero la
practica de l'aula ens diu que convé haver pensat abans d'entrar.
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A partir del material diversificat, podem arribar millor a I'alumnat. Aixi,
per exemple, podem canviar la mida del suport de treball, en lloc del DIN A-4
o foli, treballar sobre DIN A-3 (doble DIN A-4), treballar sobre mig foli (sobre
un quart de foli), etc... és a dir, canviar de mida, canviar de forma i pensar les
produccions de l'alumnat d'una altra manera. Depenent del context en el qual
siguem, tindrem millor accés a uns materials o a altres, el que importa és la
varietat i la diversitat.

Amb materials diferents podem motivar millor el nostre alumnat que si sempre és
amb el mateix material, ja que alhora aquest material es pot usar de multiples maneres. La
pissarra té la possibilitat del guix de colors, se'ns poden ocoérrer infinitat d'idees, per exemple
podem projectar sobre una diapositiva i repassar a sobre el dibuix que ens surt a la foto per
fer un dibuix exacte a la pissarra, és a dir, que combinant recursos (pissarra, guix i
diapositiva) podem generar multiples idees de treball per al nostre alumnat. El tercer capitol
sobre els recursos didactics de "La Didactica de la geografia: aprenentatge significatiu i
recursos didactics de les llles Balears" (BALLESTER, 1999) conté miltiples idees per
treballar en aquest sentit.

La practica de la motivacié

Com hem vist, el castig fisic i la recompensa material funciona en els
animals, perdo no és efica¢c en els humans, en els quals la motivaci6 meés
important és l'aprovacié de l'adult, la tasca per se, i els materials atractius,
complementant-ho amb la motivacié extrinseca.

En la majoria d'aules escolars i, molt especialment en les classes
d'adolescents, on ha augmentat la conflictivitat en els dltims anys, I'alumnat a
laula esta fent basicament dues coses: o0 esta ocupat en el seu treball i
aprén, o molesta. Evidentment, és raonable pensar en la primera possibilitat.

L'alumnat es motiva quan esta entusiasmat pel seu rendiment, li
agrada el que fa i, precisament, I'aprenentatge, quan és significatiu, motiva
alumnat a continuar aprenent, perque veu que avanca i manté alta la
curiositat intel-lectual.

En educaci6 infantil i primaria, es tracta de mantenir alt I'interes de
l'alumnat i moure'l cap a l'accié en aquelles coses proximes i properes a
I'experiéncia.

Carolina i Josefina, mestres de segon curs de primaria, tenen preparada amb les
seves dues classes una acampada a una casa de colonies en el segon trimestre del curs a
una area natural, per la qual cosa decideixen motivar el seu alumnat mitjancant la visita i
potenciant I'interés en el treball mitjancant la confeccié de murals. Pero decideixen convertir-
los en un llibre gegant de la visita en qué participaran tots els nens i les nenes de la classe.
Aixi, treballen els animals de la platja que després utilitzen per relacionar-los amb els
vertebrats i invertebrats elevant l'interés per la visita i per la confeccio i el maneig del llibre
gegant, mantenint amb aix0 alta la motivacio.

Pilar, a l'escola d'adults, optimitza la motivacié mitjancant I'is de materials i recursos
variats amb excel-lent resultat: el retroprojector, el projector de diapositives, la premsa,
l'ordinador, la revista escolar, etc., alhora que manté alta I'autoestima de I'alumnat mitjancant
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el refor¢ positiu de I'aveng cap a la meta, estimulant-lo cap a l'autoaprenentatge, ajudant tant
al treball autbnom com a solucionar les possibles dificultats amb estrategies i recursos
creatius i variats. A la revista escolar han explicat les seves experiéncies, les seves activitats,
la seva relaci6 amb l'escola i el treball, els seus dibuixos i activitats manuals i plastiques,
potenciant-se aixi la motivacié i el gust per aprendre.

El reforc del professorat que encoratja I'alumnat ("estau treballant bé"),
anima a continuar aixi i a repetir la conducta positiva. Es tracta de
reforcadors als quals a la practica I'alumnat respon molt bé perque creuen
gue son capacos, "que ho poden fer". Sén refor¢cadors orals potenciadors de
la motivacio6 i de I'esforg per aprendre. El professorat posa una meta possible
pero alta alhora, i ajuda animant I'esfor¢ de treballar en positiu. Segurament,
podem creure que amb una part de l'alumnat no hi ha res a fer, perdo podem
dir que no és aixi, s questio de trobar la manera d'arribar fins a ells.

L'afectivitat és molt important en l'aprenentatge. El professorat que
respecta els seus alumnes, els tracta bé, crea un clima positiu en el seu
entorn, els saluda i se n'acomiada, els tracta de manera educada i té un
tracte cordial, obté la mateixa resposta d'ells, els mateixos alumnes actuen
bé amb ell perque com diuen: "li volen pagar amb la mateixa moneda".

Com confeccionar els textos

Per redactar els textos després d'una recerca dinformacio, convé
explicar a l'alumnat com escriure'ls. Els podem informar primer que és
necessari escriure el que ells entenen d'un text, amb les seves propies
paraules, no copiar-lo. Podem partir d'un text que no s'entén de les seves
activitats, o amb paraules dificils per al nivell de l'alumnat, i llegir un tros
d'aquest text a tota la classe. Per exemple, en una classe dels primers cursos
de secundaria una frase d'aquest tipus pot ser: "L'equilibri isostatic exigeix
que quan hi ha un deficit del sial li correspongui un engruiximent avenc.
L'escut de sial... ", podem demanar I'alumnat: heu entés aquesta frase?, quan
ens diuen que no, podem llegir una frase dels seus treballs del tipus: "Els
Andes formen una serralada de muntanyes a America del Sud", podem
preguntar-los ara si ho han entes, quan ens diuen que si, podem dir-los que
es tracta que escriguin d'aquesta darrera manera, és a dir, que han
d'escriure-ho amb les seves paraules, primer llegir-ho, després pensar-ho i
després escriure-ho, com si ho expliquessin a una altra persona.

Es habitual que l'alumnat ens pregunti si pot presentar les tasques a
ordinador. De vegades, el problema és que l'imprimeixen sense treballar el
text. Ens poden servir els mateixos exemples anteriors, encara que també és
efica¢ dir a I'alumnat que ho facin a ma. No obstant aixo, poden fer alguns
requadres de text a l'ordinador, imprimir-los i col-locar-los en el treball a
manera d'il-lustracié com si fos una foto.
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El requadre ens pot servir també per a aquell alumnat bilinglie o
trilingle, que fa una activitat en un idioma, i col-loca a l'inici un resum en
l'altre o altres idiomes.

La motivacio com a variable clau de I'aprenentatge significatiu

La motivaci6 és una variable clau a laula per aconseguir
l'aprenentatge significatiu, ja que la motivacié esta directament relacionada
amb l'aprenentatge. De fet, la motivacio impulsa l'aprenentatge significatiu i
alhora l'aprenentatge significatiu manté la motivacio.

No podem afirmar que l'alumnat participant en una activitat oberta i
motivadora aprengui en la seva totalitat els conceptes treballats. La motivacio,
per si mateixa, no €s una variable Unica per assimilar de manera satisfactoria
els conceptes per part de I'alumnat, encara que l'aprenentatge augmenta amb
la motivacio.

La motivacié en l'activitat didactica permet augmentar linteres i la
participacid, a més d'entendre les produccions com a activitats atractives alhora
gue potencii I'aprenentatge. Encara que augmentar la motivacid no és una
variable que per si mateixa permeti 'aprenentatge per part de tota la classe de
manera satisfactoria, la variable de la motivacio és una variable clau de
'aprenentatge significatiu, ja que facilita I'aprenentatge, alhora que
I'aprenentatge potencia la motivacio.

Sens dubte, el millor exemple que podem posar és el de la imaginacié de cada
professor per dur a terme un producte amb el seu alumnat. Es tracta de pensar durant un
temps qué fer i concretar com fer-ho. Porta una mica de temps, pero s'amortitza de seguida
l'esforg, a causa de la riquesa i varietat que promou, alhora que provoca també en el
professorat una variable clau per ensenyar com és la motivacio.

La infinitat de les propostes motivadores que se'ns poden océrrer per motivar el
nostre alumnat provoca una diversitat d'idees d'una riquesa i varietat insubstituible per al
professorat i I'alumnat. Aixi, per exemple, podem preparar produccions motivadores per al
nostre alumnat pensant en les activitats nostres quan érem joves, és a dir, podem pensar
aquella activitat o activitats que vam fer a I'escola i que ens van agradar especialment. Sens
dubte, totes elles tenien una caracteristica comuna: la motivacio. Per aix0, les hem recordat
durant tant de temps. De vegades, evidentment, es tracta del contrari, aquelles experiéncies
gue no van ser del tot oportunes permeten que ara fem amb els nostres alumnes les coses
de manera diferent perqué no els passi el mateix.

De la mateixa manera, podem per exemple preguntar als nostres alumnes les
activitats realitzades anteriorment en les seves classes que els van agradar especialment.
Podrem produir també moltes activitats adaptant-les i contextualitzant-les al nostre grup
classe. Podem combinar idees amb els recursos didactics diversificats com I'exemple de la
pissarra, el guix de colors i la diapositiva. Amb un llistat de recursos i la seva multiple
combinatoria podem produir multitud de produccions.

Podem treure també idees a partir de la realitat: des d'objectes de la vida quotidiana
fins a idees extretes d'imatges o seqiiencies de materials audiovisuals, etc. Es tracta, en
definitiva, de pensar altres maneres de motivar el nostre alumnat.
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Llegir, assistir a conferéncies, seminaris, taules rodones i estar al dia en el tema
educatiu és freqlientment un motiu per crear idees. De fet, I'assisténcia a aquestes activitats i
tenir intercanvi d'opinions i recursos amb el professorat és un motor generador d'idees que
després podem portar a la practica. Quan una d'aquestes activitats ens provoca, encara que
sigui una sola idea per a la practica, ja s'ha amortitzat I'esfor¢ d'assisténcia, ja que aquesta
idea s'incorpora de manera significativa a la nostra estructura de coneixement pedagogica i
anira amb nosaltres sempre en la nostra tasca docent. Finalment, m'agradaria aportar una
creenca que l'evidéncia de la practica escolar em demostra cada dia que vaig a l'aula: de tot i
de tots sempre es pot aprendre alguna cosa.

Animem el professorat a pensar qué se li ocorre que pugui motivar el
seu alumnat, ja que posar imaginacié per fer productes oberts i motivadors
compensa amb els resultats per molts motius i molt especialment per la
sensacio del docent del plaer d'educar.

Autovaloraci6

Després de fer un treball obert i motivador i millorar encara més el
clima de l'aula, constatem que tenim millor resultat a la conduccio de la
classe. Milloren molt més les activitats en la classe, I'alumnat esta ocupat en
la seva feina. Diversos alumnes de la classe que abans no treballaven fan els
productes amb més eficacia, encara que no arribem a tot l'alumnat de la
classe. Comprovem en cada moment que creix la il-lusio pel treball i la
motivacio per lliurar-lo ben fet. Per al professorat és més facil pensar nous
productes segons el curriculum. Observem que només una part de I'alumnat
treballa poc, per la qual cosa els expliguem individualment que treballar en
equip no suposa que treballin els altres mentre un esta esperant, sind que
treballin tots i totes alhora per aconseguir un millor resultat. Creix l'interés i la
motivacio, l'alumnat esta cada vegada més ocupat a cercar un rendiment
optim.

Vocabulari

Motivacié: Conjunt de situacions que mouen a una persona en una direccio
determinada per fer una cosa.

Motivacié intrinseca: Conducta amb un motiu intern que mou a l'accio per la
satisfaccio personal d'aconseguir fer una cosa i que depén de la "tasca per

se".
Motivacié extrinseca: Conducta fomentada per reforcos externs, de manera

gue a la persona no li interessa la conducta mateixa, siné els resultats del
reforg exterior.
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Aprovacio de l'adult: Motivacio de refor¢ positiu a I'actitud i activitat dels
alumnes que els fa continuar en la mateixa conducta.

Per al proxim modul:

Cada un de nosaltres, el proper mes, abans del proxim modul pensara
i fara un producte amb els seus alumnes que controli les dues primeres
variables de l'aprenentatge significatiu: el treball obert i la motivacio.
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Pagina web:

Recomanem visitar i treballar l'article:
http://papers.uvic.cat/files/2009/11/7rodrigo.pdf

Article "Motivacio, expectatives i aprenentatge cooperatiu en una
escola inclusiva" de Carles Rodrigo i Gabernet sobre motivacio, expectatives
i aprenentatge cooperatiu, tema sobre el qual ha llegit i defensat aquest
treball d'investigacié en el programa de doctorat de la Universitat de Vic, sota

la tutoria del Dr. Pere Pujolas.
(Per consultar la web recordeu que s'escriu sense les tres www).
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Numero 7. Febrer 2008

Motivacio, expectatives i aprenentatge cooperatiu en una escola
inclusiva

Amb el titol «Motivacié, expectatives i aprenentatge cooperatin en una escola
mclusivay, he llegit i defensat aquest treball de recerca dins el programa de Doctorat
aComprensivitat 1 Educacion de la Universitat de Vic, sota la mtoria del Dr. Pere
Pujolas.

Introduccio

La meva experiéncia professional de més de quinze anys en 'educacié primaria m'ha

) portat a observar com un nombre sigmificatiu d’alumnes. dels quals he estat mestre
Hecha i3] | %3 Zona desconackda | Modo protegido: desactivada 5

- I
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2.4. MODUL 3: EL MEDI

El medi

El medi és un recurs prioritari en qualsevol area tematica, per la qual
cosa és un recurs que complementa, relaciona i dona coherencia als
conceptes treballats. En tota unitat didactica, programa o bloc tematic, és
convenient una relacio entre diferents tipus de material que pot ser, per
exemple, oral, amb text, visual, sonor o tactil i relatiu al medi. En definitiva,
relacionat amb la realitat del que passa fora de les aules.L'exemplificacio dels
conceptes i activitats que treballarem a través d'aspectes relacionats amb el
medi de I'alumnat (a escala local o planetaria) permet multiples connexions i
relacions que donen coherencia i significativitat al missatge conceptual
utilitzat.

L'as, per exemple, de situacions o noticies d'actualitat que passen al
voltant del mén o d'escales més properes (locals, de la regid, de I'estat o de
comunitats supranacionals), aixi com les experiencies i coneixements viscuts
de l'alumnat, permeten la connexid, la significativitat, la utilitat i, en definitiva,
gue tant el que s'ensenya i s'apren tingui sentit i es potencii aixi
I'aprenentatge.

El medi és el conjunt de condicions ambientals, socials i culturals en
les quals viu l'alumnat tant local com mundial. A partir del seu coneixement,
és més facil la conservacio, el respecte i estima dels seus aspectes fisics i
humans. Segons Francisco Olvera, només l'aprensio critica de la realitat que
ens circunda pot donar respostes alternatives a la nostra realitat, al nostre
medi. D’aguesta manera, es considera com un conjunt de factors fisics,
socials, culturals, economics etc. que envolten l'individu i estan en relacié
dialéctica amb ell. (OLVERA, 1989)>

El medi és un recurs que dona coheréencia als conceptes treballats
amb altres recursos, per la qual cosa l'exemplificacié d'aspectes relacionats
amb el medi de l'alumnat a escala local o planetaria permet mdultiples
connexions i relacions que donen coheréncia a la informacié.

Avui en dia, el medi és el planeta. No podem parlar del nostre medi de
manera aillada sense pensar com ens afecten els problemes més generals.
Es necessari, doncs, fer un joc d'escales i anar d'alld propi i regional a alld
meés general i mundial en anades i tornades constants.

3 OLVERA LOPEZ, Francisco: La investigacion del medio en la escuela. Madrid: Penthalon, 1989,
pag. 41.
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L'estudi del medi esta relacionat amb el de la vida quotidiana: per
exemple, el mode de vida, l'aliment, la professio, I'hnabitatge, el lleure, els
objectes que s'usen i les formes de viure de les persones. Tant les variables
del medi com la vida quotidiana poden originar multiples activitats didactiques
d'alt nivell significatiu per a lI'alumnat.

Frequentment, s'associa el medi escolar a les excursions i sortides
escolars, pero quan parlem del medi ens referim al seu entorn local i global
alhora, ja que quan es té en compte l'entorn, es guanya en capacitat
d'extrapolacio a altres situacions, és a dir, en la capacitat de transferencia
(capacitat d'extrapolar I'aprenentatge a altres situacions externes de la vida
real fora de l'aula).

Tenir en compte la variable del medi es pot fer en diferents arees i
nivells educatius, cosa que no implica necessariament el medi proper o local,
pot ser també a escala planetaria, que resulti igualment propera a
I'experiéncia de l'alumnat, coneguda, per exemple, a través dels mitjans de
comunicacié que el posen en contacte amb qualsevol punt del mén i que
forma part del medi a nivell més global i mundial.

El medi té molta importancia en aquells aspectes culturals i socials. Aixi, per
exemple, en el cas d'una zona escolar amb alumnat que viu en un ambient on es potencia la
diversid i el consum d'alcohol, és evident que forma part del medi de l'alumnat i es pot
treballar en aquest tema en diferents arees i nivells educatius del col-legi.

Aixi, per exemple, Belén Olivares, professora de Plastica i Visual de tercer d'ESO, en
una zona turistica, després d'arribar al col-legi una proposta per participar en un concurs de
cartells sobre els perills de la conduccié amb l'alcohol, els alumnes van participar per parelles
en aquest treball, tant en el sentit de conscienciar I'alumnat mateix (condueixen de vegades
motos de petita cilindrada) com a través d'ells als seus pares. Es un exemple de treball obert,
motivador i relacionat amb el medi i que treballa a partir de la problematica social de I'entorn
de l'alumnat.

El medi de l'alumnat no necessariament ha de treballar-se per
observacio directa (veure directament el que passa). Es pot realitzar per
observacio indirecta a través de la televisid, els mitjans de comunicacio, els
recursos audiovisuals i altres materials a l'aula.

Connectar amb l'alumnat a partir d'aspectes de l'actualitat del medi
local o a partir de relacionar les activitats escolars amb aspectes o temes de
la vida quotidiana fa que augmenti alhora la motivacié per les activitats
escolars i els involucri en les activitats d'aprenentatge.

La vida real de I'alumnat

El treball respecte de la valoracié positiva de I'escola oberta al medi és
d'una motivacié més immediata i més directa, pel fet que el medi és un recurs
molt important per il-lustrar les activitats educatives de I'escola.
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Usar diferents materials per a l'aprenentatge que augmentin la
motivacio, a partir de materials de la vida real de I'alumnat, comporta usar un
recurs didactic molt potent. Aixi, podem crear materials i productes per
realitzar amb l'alumnat a partir de materials que ells tenen de la vida
guotidiana, proxims als seus interessos, propers a ells, amb la qual cosa
provocaran una motivacio especial i directa.

Els temes que els agraden, les seves preocupacions i els seus
interessos sOn sovint temes que podem tenir en compte per connectar amb
lalumnat i crear un clima de laula positiu. Les necessitats afectives i
d'integracié i socialitzaci6 de l'alumnat passen per comunicar-se amb
l'alumnat de manera connectada i propera al seu medi, el que viuen fora de
I'escola.

La relacié entre el professorat i 'alumnat requereix una comunicacié
meés propera. Es pot aconseguir de manera positiva connectant les tasques
escolars a la realitat proxima a l'alumnat, a partir d'aspectes del medi. Amb
aixo s'aproxima l'escola a la realitat i a la vida real fora de les aules.

El medi i la motivacié

La vida real de lalumnat esta directament relacionada amb la
motivacio. D'aquesta manera, l'alumnat és el protagonista del seu propi
aprenentatge. Aixi, a I'hora de plantejar una activitat o un producte per
treballar a la classe, és evident que l'alumnat estara més implicat si la
proposta esta relacionada amb la seva vida diaria. Els interessos meés
directes dels alumnes s'usen amb exit en aquell alumnat tant amb necessitats
educatives especials com amb extremes dificultats en el sistema educatiu, a
causa que afecta la motivacidé meés directa, és a dir, s'entra a I'alumnat per
allo que li agrada.

Treballar a partir del medi com a variable clau de l'aprenentatge
significatiu fa que augmenti la implicacié6 de l'alumnat en el seu procés
d'aprenentatge, millorant el clima de la classe, evitant aixi problemes derivats
de la disciplina. Confeccionar produccions escolars tenint en compte el medi
de l'alumnat augmenta necessariament la motivacio i mou l'alumnat a actuar
en sentit positiu, de manera que a partir de la vida real es fa un producte
educatiu que alhora es converteix necessariament en una practica per
interpretar millor la realitat i poder entendre-la de manera relacionada i
connectada.
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La transferéncia, aplicacié dels aprenentatges a la vida real

La transferéencia es demostra quan el que aprén de manera
significativa és capa¢ d'usar el material aprés en una situacio diferent que
sigui aplicable a una altra situacio de la realitat. Quan l'alumnat és capac de
demostrar la transferéncia, €s que l'alumnat ha apres de manera significativa
i és capac d’'usar i retenir aquest aprenentatge a llarg termini.

Es necessaria, per tant, la implicacié del professorat i alumnat en el
repte d'ensenyar i aprendre per permetre la transferéncia, és a dir, la
capacitat que wuna informaci6 apresa de manera coherent permeti
I'extrapolacio a una altra situacio de la realitat o de la vida quotidiana fora del
centre escolar.

“La transferencia en l'aprenentatge escolar consisteix principalment a
modelar l'estructura cognoscitiva de l'alumnat manipulant el contingut i la
disposicio de les seves experiéncies d'aprenentatge prévies, de manera que
es facilitin al maxim les experiencies d'aprenentatge subseguent”.
(AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN, 1976)?*. Tenir en compte la variable del
medi a I'hora d'organitzar les produccions escolars ajuda a un aprenentatge
connectat amb la realitat, amb la informacié que l'alumnat ja té i és capag
d'usar-se de nou en la vida real fora de les aules.

L'alumnat, amb la informacié connectada i relacionada, €s capacg
d'usar millor el coneixement adquirit durant I'aprenentatge i d'usar-lo en una
situacio diferent de l'originaria a classe. Per aconseguir-ho, és important la
variable del medi.

La practica de I'estudi del medi

Amb freqiencia, s'associa l'estudi del medi a sortides, excursions i
visites escolars, que evidentment sén importants recursos il-lustratius de
'aprenentatge. Tanmateix, podem dir que usar la variable del medi per a
I'aprenentatge significatiu esta relacionat amb I'essencia del treball de l'aula,
encara que també es poden usar en activitats fora de I'escola.

Quan es té en compte la variable del medi, les produccions dels
alumnes guanyen, sens dubte, en utilitat de la informacié manejada, i per tant
en la capacitat de I'extrapolaci6 a altres situacions de la realitat, ja que surten
de la realitat mateixa. Relacionar la variable del medi amb les tasques
escolars suposa tenir I'entorn de I'alumnat a favor, per la qual cosa té relacio
directa amb l'augment de la motivacio, donada la proximitat de I'alumnat al
gue apren i suposa també fer de l'aprenentatge una experiencia viscuda.

24 AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN: Op. cit. pag. 171.
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En totes les arees escolars es pot tenir en compte l'estudi del medi que poden anar,
per exemple, des de calculs matematics sobre el poliesportiu que s'esta construint al costat
de I'escola i que veiem per la finestra de la classe, fins a la confeccié de poemes relacionats
amb les estacions de I'any.

Una sortida pot ser, per exemple, a una zona turistica per practicar I'anglés o altres
idiomes. Aixi, en aquestes sortides s'usa I'observacio directa de cartells, escrits, etc. pero
també usant altres recursos per recollir informacié oral o visual com la realitzacio
d'entrevistes per escrit i en casset, en video, fotografies etc.

Carolina Caballero, mestra de primaria, treballa les matematiques de manera directa
i relacionada amb el medi. Els nens i les nenes fan una recepta de cuina a l'escola, amb la
qual cosa treballen les mesures de pes i capacitat, aixi com el calcul. Confeccionen una
maqueta de la cuina mesurant els electrodomeéstics i fent-los a escala, reciclen capses de
perfums i altres productes per treballar els poligons i, a partir de les bicicletes de I'alumnat,
treballen mesures, formes geometriques, el vocabulari especific de la bicicleta, etc. Es tracta,
en definitiva, d'usar la matematica per a la vida real i en el dia a dia.”®

En educacio secundaria, podem treballar les integrals, per exemple, a partir de la
parabola que descriu un coet, un llangament de basquet o de golf. Les possibilitats sén per
tant infinites. Podem dir que aquells aspectes del medi de I'alumnat proper o allunyat donen
sentit a les activitats escolars. Aixi, es pot usar des de la finestra de la classe fins a la vista
qgue puguem assolir des del pati de I'escola per relacionar el que veiem amb la produccio que
realitzarem i potenciar aixi I'aprenentatge, ja que I'alumnat veu de manera directa la utilitat
del que apren i la seva aplicacié per a la practica.

El medi com a variable clau de I'aprenentatge signi  ficatiu

En resum, el medi és una variable clau a l'aula per aconseguir
'aprenentatge significatiu, ja que esta relacionat de manera directa amb
l'aprenentatge. Usar el medi és usar un esglad més de la motivacié. Els
alumnes estaran meés implicats si el producte que realitzen esta implicat en la
vida real de I'alumnat.

El medi no és una variable Unica per aconseguir I'aprenentatge, pero
dona sentit i motivacié a les activitats escolars, per la qual cosa potencia
I'aprenentatge. Tenir en compte la variable del medi a I'hora de preparar i
confeccionar les produccions escolars potencia la capacitat de transferencia,
és a dir, que la informacio treballada es pugui usar en una situacio diferent.
Aixi, els alumnes han de ser capacos d'actuar mitjancant la confeccié d'un
producte, usar alld que s’ha apres i actuar actitudinalment en relaci6 amb els
altres de manera positiva.

% Els treballs de Carlos Gallego i el seu seminari ens mostra com les matematiques ens ajuden a
entendre el mon, posa exemples de projectes de calcul, treballa sobre textos numerics (el tiquet de la
compra, el tiquet de I'aparcament etc.) I'avaluaci6 i la presa de decisions a l'aula. Veure GALLEGO
LAZARO, Carlos; SEMINARI REPENSAR LES MATEMATIQUES: Repensar l'aprenentatge de les
matematiques. Ensenyar a compartir la visid6 del mén. Palma de Mallorca: Conselleria d'Educacié i
Cultura Govern de les llles Balears, 2000. 130 pag. Edicié en castella: Repensar el aprendizaje de las
matematicas. Matematicas para convivir comprendiendo el mundo. (2005) Barcelona: Graé. 197 pag.
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Per poder aprendre, s'ha de connectar la informacio, encara que
també és veritat que la comparticidé en assignatures amb curriculums no
connectats dificulta precisament aixd. Tanmateix, un equip educatiu ha de
coneixer el temari i curriculum de la resta del professorat que passa pel
mateix grup, a fi de poder connectar la informacié amb altres assignatures
per evitar repeticions i potenciar les connexions.

Possibles dificultats

Pot succeir en alguns casos que l'alumnat demani insistentment al
professorat de formar els grups. En realitat aixo pot funcionar uns dies encara
gue es faci un contracte amb ells en el sentit de tenir una bona actitud i
comportament en el treball per equips. Les nostres experiencies en aquest
sentit al seminari d'aprenentatge significatiu ens demostren que a curt o mig
termini aquests grups no funcionen i el professorat ha de tornar a formar els
grups dirigits.

Hem observat en alguna ocasio la tendéencia del professorat a obrir
excessivament el treball, de manera que s'arribi a una excessiva no
directivitat. En la nostra investigacio vam fer una practica totalment oberta en
la qual es van arribar a dispersar els objectius i I'atencié i no s'aconsegueix
l'aprenentatge, per la qual cosa és imprescindible tancar el tema, el producte
per a tota la classe (el mateix per a tots) i tancar amb alguna activitat de
sintesi (per exemple, un resum escrit individual) els productes de I'alumnat, ja
que si no estd massa obert el procés.?®

Per aixo, pot ser util confeccionar una agenda o acta de grup sobre
com funciona el treball de manera escrita en forma de reflexié per equips, de
manera que aixi es fa evident el funcionament de l'equip, alhora que es
regula i es retroalimenta a manera d'autoavaluacié comentada I'evolucio del

grup.

També existeix la tendencia del professorat a fer algun canvi en
aspectes clau del sistema, agrupaments de l'alumnat, fer diversos productes
alhora, etc. Aquestes variacions al sistema de treball sobretot al principi no
donen bons resultats, per la qual cosa és millor controlar les variables tal com
es comenta en els moduls al peu de la lletra que fer variacions substantives.
De fet, aquestes variacions -ampliacid, reduccié o perfeccionament de la
metodologia- poden fer-se una vegada que es controlen totes les variables
amb bons resultats i s'ha acabat el procés, de manera que mitjancant

% BALLESTER, A.: La Didactica de la geografia. Aprenentatge significatiu i recursos didactics de les
llles Balears. Palma de Mallorca: Documenta Balear, 1999 pag. 289-297. En la investigacio es va
treballar en la direcci6é d'una nova variable: els interessos de I'alumnat i I'observacié en contacte directe
amb la realitat. Vam veure que era un procés massa obert per la qual cosa vam haver de fer un pas
enrere. En aquesta obra s'ha obviat aquesta variable que per si mateixa no condueix a l'aprenentatge,
encara que si comentem com treballar els interessos de I'alumnat en el modul de I'adaptacié curricular.
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investigaci6 es poden ampliar unes parts o reduir-ne d’altres meés
secundaries.

S'ha intentat substituir els moduls per resums o0 power points i no ha
funcionat. Fer aportacions personals en aquesta metodologia que canvii de
manera substancial la informacié treballada en els moduls especialment en
els inicis fa que no funcioni com hauria de fer-ho, per la qual cosa podem dir
gue no és l'aprenentatge significatiu a la practica el que no funciona sino les
variacions o aspectes que el professorat ha introduit en aspectes clau del
sistema.

Aixi, per exemple, una professora que treballa amb diferents nivells
educatius ens va comentar que el treball obert li anava molt bé per a
'alumnat amb més autonomia, pero que no anava tan bé per a altres grups,
perqué n’havia d'estar més pendent. Es evident que si la professora en
aquest cas feia quatre productes diferents, de temes diferents, etc. es
dispersava la seva possibilitat d'ajuda a l'alumnat, pel fet que era necessari
gue confeccionessin un producte, la qual cosa ajuda la docent a poder donar
major atencio a tot I'alumnat.

Fer canvis substancials en l'aprenentatge significatiu a la practica (fer
guatre productes en comptes d'un, agrupament segons els interessos de
l'alumnat i d'altres, etc.) pot fer creure el professorat que l'aprenentatge
significatiu no funciona quan el que passa és que hi ha algun aspecte que
s'ha fet de manera diferent i que, per tant, no esta controlat.

Es molt important llegir cada modul dues vegades, rellegir aquest i els
moduls anteriors, subratllar i fer anotacions dels aspectes més importants,
alhora que ampliar cada una de les variables amb els llibres recomanats de
cada variable, ja que la lectura i consulta de cada un d'ells ens donara el cos
teoric i les idees necessaries per a la practica i per portar endavant aquest
treball, alhora que contribuira de manera decisiva a la nostra formacio.

Hem de tenir en compte que un producte obert no €s un producte
significatiu. De fet, perque sigui significatiu, s'han de controlar les variables
de cada un dels moduls. El treball obert és variat i diversificat, pero no dona
per si mateix uns resultats de l'avaluacié satisfactoris; €s necessari controlar
les altres variables de I'aprenentatge significatiu. Es converteix en significatiu
guan s'han controlat, a més de la motivacié i el medi, les altres variables: la
creativitat, el mapa conceptual i l'adaptacio curricular, variables que
treballarem en els moduls seglents.

Pot existir una tendéncia triomfalista del professorat en el sentit que
veu que amb el treball obert millora molt la classe a nivell del clima de l'aula i
evita la conflictivitat. De vegades pot quedar-se aqui quan alldo que és
convenient és controlar totes les variables per fer I'aprenentatge significatiu i
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tenir bons rendiments amb l'alumnat coneixent de manera solida la
metodologia.

El que funciona és controlar les variables de I'aprenentatge significatiu
a la practica tal com es comenta en els moduls i, una vegada s'ha consolidat
la practica del professorat, es podran fer, de cara al curs segient, aquelles
modificacions que es considerin oportunes, sempre amb un referent de
lectura i investigacio, assessorament i seguiment de les activitats de l'aula.

Modificar aquells aspectes importants, per exemple, confeccionar
molts productes alhora, fer els grups d'una altra manera, controlar una
variable sense haver treballat i haver-se documentat prou en l'anterior, porta
resultats poc desitjables, i per tant, evitables. Les variables segiients s6n més
facils de controlar que la primera. Aixi, per exemple, en el cas d'aquest
modul, hauriem de tenir en compte la variable del medi a I'hora de pensar el
producte que volem realitzar.

L'aprenentatge €és significatiu quan aproven les proves objectives
d'avaluacio tot lI'alumnat de la classe. En alguna cosa ens hem equivocat si
una vegada controlades les variables no aprova tot I'alumnat. En aquest cas
es tracta de detectar en qué ens equivoquem, rectificar-lo i aconseguir aixi
l'aprenentatge significatiu. Quan el professorat domina totes les variables,
tota la classe aconsegueix resultats positius i tot l'alumnat aconsegueix
aprovar les avaluacions.

En els casos d'aules amb elevat nivell de conflictivitat i rendiments
academics baixos, podem dir que sabem que l'alumnat aprén sempre de
manera connectada. Aprendre és construir. Aixi, des dels alumnes amb
necessitats educatives especials fins a l'alumnat talentés o superdotat,
aprenen de manera significativa quan connecten una informacié amb l'altra
de manera relacionada.

En aquelles aules amb nivells extremadament baixos de motivacio i
amb un nivell extrem de conflictivitat, hi ha dhaver una intervencio
consensuada i coordinada del professorat, posant-se d'acord en les
actuacions, en el sentit de prioritzar la intervencié dallo que és el més
important. Controlar i aplicar les variables de l'aprenentatge significatiu a
l'aula pot sens dubte contribuir-hi de manera molt important, encara que de
vegades haura de passar algun temps perqué la intervencidé coordinada del
professorat i significativa alhora, ofereixi els resultats esperats.

Avantatges

Els avantatges de tenir en compte aquestes variables sén entre
d'altres l'estalvi energétic en l'activitat del professorat que passa a ser una
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font de consulta de la informacié a la de coordinacio i gestio de la classe. Una
vegada encadenades una serie de practiques, el professor té menys treball
en el seguiment de les classes, ja que la responsabilitat d'ensenyar i
aprendre esta repartida entre lI'alumnat i el professorat.

El clima de la classe millora i el professorat es diverteix, I'alumnat es
comporta millor i s'eviten problemes derivats de la disciplina pel fet que
millora l'autoestima del professorat i de l'alumnat. Quan es controlen les
variables i s'encadenen una serie de productes amb l'alumnat, el professorat
té menys feina de preparacié de classes, menys desgast a la conduccio de
laula, ja que l'esfor¢ fet s'amortitza. Aixi, podem dir que és una questié
d'anticipacié a les dificultats que solen tenir dificil solucid. S'evita aixi la
repeticié de proves d'avaluacio i en I'entorn escolar augmenta l'autoestima i
valoracio positiva de tota la classe, ja que professorat i alumnat veuen
resultat del que fan. Aixi mateix, el professorat té retorn de la produccié de
'alumnat de manera immediata, recull els fruits de la seva activitat educativa
de seguida i es troba més satisfet.

Aprendre és connectar, manipular, relacionar, visualitzar i interioritzar
els conceptes que s'aprenen mitjancant la confeccid de productes
significatius. Tenir en compte les variables del treball obert, motivador i
relacionat amb el medi, no és suficient per aconseguir un producte
significatiu, encara que si ho és una vegada hem tingut en compte les
variables que treballarem en els moduls seglients. Us animem a practicar
cada una de les produccions tenint en compte cada variable, ja que
I'experiencia de cada una d'elles, a més de ser molt interioritzada, és molt
satisfactoria per a tots i totes.

Autovaloraci6

La motivacio de la classe és més directa, millora molt més el clima de
la classe i es produeixen menys conflictes. El professorat evita la
sobrecarrega de treball, ja que I'alumnat esta ocupat en la consecucio de la
meta i no molesta. Quan ocasionalment el conflicte es produeix, és més facil
de regular a causa que és poc frequent. L'interes millora com a resultat
d'aplicar les variables del treball obert, la motivacio i el medi.

Podem constatar que el medi és una motivacio directa a I'alumnat, per
la qual cosa millora l'activitat en la classe. L'alumnat esta molt motivat.
Encara que el rendiment academic €s més positiu, no arribem a tot lI'alumnat
de la classe, pero ha millorat l'activitat a l'aula. L'alumnat s'ha adaptat a
aquesta forma de treballar.
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Vocabulari

Medi: Conjunt de factors naturals, socials, culturals, economics, etc. que
envolten l'individu i que esta en relacié amb ell.

Entorn: Factors que influeixen en l'individu propers a la seva experiencia.

Per al proxim modul:

Cada un de nosaltres, el proper mes, abans del proxim modul fara un
producte que sigui obert, motivador i relacionat amb el medi.
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Aquesta obra consta de reflexions variades i experiencies a partir del
medi que envolta I'alumnat com a factor fonamental a l'aula. Usa I'analisi de
la realitat que ens envolta i aporta la investigacio en el viure quotidia de
I'escola.

Pagines web
Recomanem visitar i treballar la web:

http://www.rosasensat.org

Associacié de mestres Rosa Sensat és l'assocateiara de mestres i educadors que
treballen per la qualitat de I'ensenyament i ddulacié en general, tenen un nivell
d'excel-léncia i treballen a nivell punter en laawacio, formacié i serveis educatius.
Vegeu les seves Escoles d'Estiu, cursos, jornade$erencies i publicacions, aixi
com la seva revista Perspectiva Escolar on podaaitimolt bons articles.

£ RosaSensat.org i Assocdadd de Mestres Rosa Sensal 13 - Windows Tnternet Explorer
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2.5. MODUL 4: LA CREATIVITAT

La creativitat 2’

La creativitat és una de les potencialitats més importants de la
humanitat. Es el camp de la imaginacio, la inventiva, la flexibilitat i la
divergencia que, aplicada a la docencia, té una potencialitat insubstituible. La
creativitat és una variable clau de l'aprenentatge significatiu, ja que el
pensament creatiu, flexible i plastic del professorat permet confeccionar els
productes escolars de manera activa i oberta, alhora que potencia la creativitat i
'aprenentatge en l'alumnat.

Existeixen diferents definicions de creativitat, aixi per exemple:

La creativitat és un fenomen unic; és una aptitud innata humana per
crear noves combinacions a partir d'elements preexistents (paraules, materials,
sons, idees...) - Demory, 1976.

La creativitat és operar de manera divergent i també transformar -
Guilford, 1967-, és a dir, €s un procés mitjancant el qual una persona s'adona
d'un problema, una dificultat o una llacuna del coneixement, per a la qual no és
capac¢ de trobar una solucié apresa o coneguda i busca diferents solucions
plantejant-se hipotesis, avalua, prova, modifica aquestes hipotesis i finalment
comunica els resultats obtinguts, (Torrance, 1972, David de Prado,1982).

Com a conclusi6 a totes aquestes definicions, podem dir que la
creativitat suposa una combinacidé, una associacid i una transformacio
d'elements coneguts per tenir un resultat nou, pertinent i original. Es tracta, per
tant, de cercar noves possibilitats amb elements associatius d'idees, materials o
conceptes ja coneguts, pero la combinacié de les quals ens doni un resultat
nou, original i alternatiu.

En les practiques on intervé la creativitat es treballa de manera activa i
oberta a partir del pensament creatiu com a consequéncia de la combinacié de
conceptes preexistents en el pensament del professorat, buscant possibles
solucions, treballant de manera persistent a través del pensament divergent i
fora de la norma. En definitiva, la creativitat és veure la coses d'una altra
manera.

%" per a la confeccio d'aquest modul ha pres com a punt de partida la practica sobre la creativitat de les
experiencies d'innovacioé educativa titulada "Maraté fotografica d'una carta en defensa del mar" i les
propostes sobre creativitat de BALLESTER, A. "La Didactica de la geografia de les llles Balears.
Aprenentatge significatiu i recursos didactics".
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Segons Samuel Amegan, la divergéncia és una operacid de la
intel-ligencia. Aquest autor, d'acord amb el model de Guilford SOI (Structure of
Intellect: estructura de la intel-ligéncia), explica que la produccio divergent és
aguella que, gracies a les dades donades per a la cognicid, la memoria,
lavaluacié i la convergencia, permet utilitzar de manera diversificada o
innovadora un material disponible amb vista a obtenir resultats nous o
diversificats. (AMEGAN, 1993)%,

Es treballa, per tant, el pensament com a procés, a partir d'un material
gue es manipula de diferents maneres per resoldre un problema, buscant
diferents camins, diverses possibilitats, de manera flexible i buscant solucions
possibles abans de trobar la resposta més adequada.

Les coses son diferents segons el punt de vista amb qué es miren i la
manera alternativa de veure una questié fa que aquesta sigui innovadora i
gue tingui possibles sortides diversificades. El pensament divergent, creatiu i
des de diferents punts de vista del professorat potencia les activitats escolars
amb resultats nous i originals.

La creativitat i la divergencia és el resultat de buscar les solucions a les
guestions didactiqgues de diferents maneres, sense conformar-se amb la
primera solucié o pista que es presenta, amb la recerca d'una sortida pertinent
al problema didactic a partir de la idea que el pensament unidireccional limita i
tanca les possibilitats creatives.

A partir dels processos de pensament reflexiu del professorat entorn
dels diferents punts de vista, a partir del pensament creatiu i flexible, s'arriba
a la consideracio que les activitats escolars es poden fer de moltes maneres
a partir del pensament divergent veient les coses de manera diferent.

La pedagogia activa i creativa és una proposta decisiva i fonamental
per al context escolar segons Amegan (1993)%

Es freqiient a les aules el diferent s dels materials, des de reciclar les capses dels
folis per a tasques escolars o guardar materials, fins a reduir o ampliar amb la fotocopiadora,
encara que també és veritat que és menys habitual usar els materials d'una altra manera,
aixi, per exemple, pot ser molt util fotocopiar fotos o altres materials (estem acostumats a
fotocopiar folis), ampliar dibuixos, canviar la mida de les coses. En definitiva, es tracta de fer
produccions amb I'alumnat de caracter diferent que aconsegueixin atreure'ls i motivar-los cap
a l'aprenentatge.

2 AMEGAN, Samuel: Para una pedagogia activa y creativa. Méxic, Trillas, 1993, pag. 7-8.

2 samuel Amegan a la seva obra " Para una pedagogia activa y creativa" fa una proposta pedagogica no
sols d'estimul del pensament cognoscitiu, sind també de la creativitat i el pensament divergent per fomentar
el descobriment de la investigacié creativa i activa. A més, presenta a partir del model SOI (Structure of
Intellect) de J.P. Guilford les operacions de la intel-ligéncia i els factors del pensament creatiu; també
proposa formes de suggerir activitats divergents a l'escola.
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Aixi, per exemple, en una escola haviem de fer una maraté fotografica, una
necessitat per realitzar-la era aconseguir el material per fer I'activitat; en principi semblava que
no es podrien tenir tantes maquines de fotografiar, una per a cada alumne, la solucié va ser que
No era necessaria una per a cada nen, siné que amb equips de quatre, per exemple, només era
necessaria una camera per a cada quatre nens/es, de manera que es va pensar la manera de
tenir maquines de fotografiar per realitzar I'activitat en aquest cas en equip (agrupar, reduir,
convertir-lo tot en una mica més petit) i es va distribuir el nombre de fotografies de cada rodet
per realitzar (repartir, distribuir).

Es a dir, unes vegades es necessita una idea o material diferent per
aconseguir un resultat optim; de vegades multiplicar, altres dividir, tallar,
repartir, buscar diferents alternatives, donar més respostes a una pregunta,
elaborar-la, dividir mentalment una realitat en parts o combinar elements
separats per formar un producte pertinent.

La creativitat esta relacionada amb:

- La imaginacio

- La inventiva

- La intel-ligencia

- La divergencia

- El somieig

- El pensament lateral
- El punt de vista

- L'insolit

- La curiositat

- L'originalitat

- La creatica

- El que és nou

- El que és diferent

- La fluidesa

- Establir associacions
- Inventar

- Innovar

- La produccions noves
- L'elaboracié

- La sensibilitat als problemes
- L'analisi

- La sintesi

- La comunicacio

El pensament creatiu i divergent del professorat

A partir de la creenca previa que els punts de vista divergents fan veure
les coses de diferent manera, podem arribar a interioritzar la idea que veure les
coses des de diferents perspectives també facilita i provoca alhora la
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divergencia en el pensament. El fet que una mateixa idea o pensament pugui
tenir aspectes contradictoris fa evolucionar el pensament del professorat cap a
la creativitat i la divergéncia que, aplicada a les guestions didactiques, afavoreix
alhora el pensament creatiu i divergent de I'alumnat.

Hi ha un cert consens en el fet que els metodes actius contribueixen a
fomentar en l'alumnat I'esperit de la investigacio, la iniciativa, I'autonomia, la
curiositat tant per lI'adquisicio com per l'aplicacio del que se sap. L'autonomia, la
curiositat, l'originalitat, la iniciativa, aixi com la varietat i la riguesa de les
experiencies personals, constitueixen variables cognoscitives que afavoreixen
la resolucié creativa de problemes. (AMEGAN, 1993)°

També existeix la creenca que els métodes actius son adequats per a
les tasques escolars, perd0 que nomeés es poden fer amb un nombre reduit
d'alumnat o amb més professorat en la classe i que s6n necessaris molts
recursos economics per dur-los a terme. Creiem, com proposem en aguesta
obra, que sistematitzant una manera activa de funcionar en la classe alhora que
significativa podriem treballar amb un nombre d'alumnat més elevat (agrupant
per exemple l'alumnat en equips) amb un docent a l'aula (donant part de la
responsabilitat de les tasques a l'alumnat mitjancant el treball obert per a
descarregar I'actuacio directiva i sobrecarregada del professorat) i amb menys
recursos (usant els materials més economics d'altres maneres).

Als paisos empobrits del sud, la creativitat del professorat per manipular els materials i
convertir-los en productes i recursos escolars és fonamental. Podem usar des de materials de la
naturalesa com per exemple les pedres arrodonides dels rius o les platges per posar els
conceptes i confeccionar els mapes conceptuals, fins a trossos de fusta per destacar la
informacié treballada o usar materials com la sorra per confeccionar produccions escolars i
facilitar I'aprenentatge.

A les escoles amb pocs recursos és molt important reciclar materials i usar els materials
gue arriben a l'escola. Si els emmagatzemem de manera organitzada després ens poden ser
atils: un tros de cartrd, un fil, un tros de corda o de fusta, una planxa metal-lica, etc. poden ser
atil en multiples situacions usant la nostra creativitat i inventiva.

El pensament creatiu i divergent exigeix generar diverses idees, la qual
cosa no vol dir que qualsevol resposta sigui correcta; és pertinent nomes si s
adequada al problema que es presenta. El pensament creatiu del professorat
implica fluidesa (considerar diverses idees, respostes i solucions possibles),
flexibilitat (recerca d'enfocaments diversificats, cercar pistes diferents,
classificar de diferents maneres, captar les coses d'una altra manera), i
originalitat (associacions a partir de dades molt distants, buscar solucions
habils, fora del comu, amb respostes rares, pero alhora pertinents amb el
problema plantejat).

% AMEGAN: Op. cit., pag. 13-25
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El pensament divergent i creatiu des del punt de vista d'’Amegan (1993)
necessita:

- Una atmosfera oberta, permissiva i lliure de tensions.

- Partir del pensament janusia, un pensament que, per exemple, admet que un
objecte, una idea o un fenomen qualsevol pot presentar simultaniament dos
aspectes contradictoris.

- Apartar-se del pensament lineal, sequencial i rigid.

- Respondre a la necessitat emocional, és a dir, la l'autorealitzacié i també
modificar el medi proper.

La varietat i diversificacio de punts de vista, els diferents resultats del
treball obert, motivador, relacionat amb el medi i creatiu, facilita la implicacié
emocional de l'alumnat en el nivell de compromis escolar, fet que resulta
decisiu per al funcionament efica¢ de les activitats a l'aula.

Algunes vegades es pot improvisar algun aspecte en la classe. De fet,
pensaments creatius es poden produir en un moment i fer a l'aula quelcom nou
i original, pero el professorat habitualment ha d'haver pensat bé el que fara
abans dentrar a la classe, decidir el tema, els materials que usara, com
organitzara i sequenciara el treball en diferents sessions... ja que aixi per
exemple s'anticipa a les dificultats i als possibles problemes derivats de la
disciplina, amb el resultat d’'un clima de l'aula més eficag.

Encara que sembli que usar la creativitat porta molt de treball per pensar
en la produccié que realitzarem, no és aixi. Comporta una mica d'esfor¢ al
principi, pero evita molta feina després, ja que s'amortitza rapidament. Tot el
procés realitzat ens facilita fer-no amb més habilitat després, més agilment, i
entre molts altres avantatges es pot usar el curs segient amb altres alumnes
de la mateixa manera o fent alguna variacio si ens sembla pertinent.

Entre els avantatges de treballar en aquesta direccié, podem destacar la
possibilitat de veure el resultat immediat del que es fa, tant per al professorat
com per a l'alumnat, alhora que potencia la visio de I'escola en positiu, per la
gual cosa se suavitzen les dificultats i millora el comportament de l'alumnat i el
clima de l'aula.

Els recursos divergents

Els recursos divergents son els recursos creats fora de la norma, a
través del pensament lateral, €s a dir, a partir de la creativitat, la imaginacioé i la
inventiva del professorat, per produir resultats nous o diversificats.

Els recursos divergents permeten a partir del pensament creatiu del
professorat, potenciar la creativitat i la divergencia en l'alumnat. Es tracta de
manipular els materials, de manera que el resultat sigui innovador i diversificat.
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En certa ocasio en una escola, ens trobarem amb la dificultat que no teniem una
caixa, ni el pressupost per comprar-ne una de les que es venen per col-locar els mapes. La
solucio va ser, amb I'Gs del pensament divergent, la utilitzacié6 d'un armari antic col-locat
d'una altra manera, ja que el vam posar allargat al terra i cobrirem la superficie amb un tros
de xarxa metal-lica que ens van donar en una construccioé que es feia al costat de I'escola.

La creativitat serveix per usar els materials de manera diferent, substituir-ne uns per
d'altres, treure una part, afegir-ne una altra, dividir-lo o multiplicar-lo. Aixi, per exemple, en una
ocasid ens trobavem en una escola que acabava de comencar el curs i on no teniem cap tipus
de material, ja que no havia arribat el pressupost per comprar els materials necessaris. Només
disposavem de material d'oficina, una fotocopiadora i folis. Se'ns va océrrer que podiem agafar
els folis i enganxar-los un amb un altre a manera de desplegable amb cinta adhesiva
transparent per fer el primer treball del curs i usar com a material els diaris que arribaven a
I'escola de manera gratuita els dimecres per treballar a partir de les noticies.

La frase d'Einstein "En temps de crisi la imaginacié és més important
gue el coneixement" dona tot el sentit a la creatica, el major patrimoni de la
humanitat és la creativitat, la imaginacid, la inventiva, la divergéncia. Els
recursos usats de manera divergent o la creacidé de recursos a partir de la
divergencia suposen el resultat del pensament arriscat, trencar les barreres del
sentit del ridicul i una actitud persistent, sense desanimar-se si no es troba
després de pensar el resultat desitjat. Es tracta d'un pensament fora de la
norma, fora dels usos normals que donem als materials i als recursos.

Encara que no tot pensament fora de la norma és un pensament
divergent que es pugui usar com a recurs. Es tracta que el pensament creatiu,
no unidireccional, sigui pertinent, flexible i plastic. Els recursos divergents sén
Gtils en qualsevol moment del curs escolar i projecten el professorat cap al
treball en la diversitat i la potencialitat motivadora, rica i diversificada de la
diferencia.

La motivacio del professorat a través de I's del pensament lateral, és a
dir, no unidireccional, permet potenciar el professorat cap al propi aprenentatge
significatiu en la seva formacio i millora del procés docent, manté alta la moral
del professorat, que senti el gust per ensenyar, es connecten els conceptes des
d'ambits diferents, es potencia la il-lusi6 que resulta fortament recompensada
per la comprovacio de l'aprenentatge de I'alumnat i dels resultats positius de la
insubstituible satisfaccié d'ensenyar i aprendre. Es el moment en qué constaten
les enormes potencialitats creatives que el professorat ha aconseguit recuperar
i despertar en l'alumnat.

El professorat ha de formar-se, llegir i practicar a l'aula per actuar amb
flexibilitat, creativitat i lucidesa a I'hora de prendre una decisio en diferents
situacions i contextos, com per exemple, el cas que il-lustrem a continuacio
davant d'una situacio de conflicte. La formacio i la lectura d'informacio
pedagogica en interaccid amb la practica escolar fan facil el que sembla més
dificil, com és el cas que il-lustrem a continuacio.
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Entrem a la classe d'historia de segon d'ESO. L'alumnat esta molt alterat, uns a
sobre dels pupitres, altres pel terra, alguns asseguts, altres dempeus... Alguns d'ells han
repartit per tota la classe, entre les taules i les cadires, un rotlle de paper higiénic pel que es
respira un ambient alterat, dia festiu i provocador.

Aquesta situacio es produeix en un curs on donar classe és cada vegada més dificil
perque freqlientment es produeixen incidéncies que n'impedeixen el normal
desenvolupament i perquée, en general, hi ha poca actitud per a I'estudi.

El primer impuls del professor en entrar en la classe és renyar, cridar o buscar qui ha
estat, qui ha produit aquest enrenou. Tanmateix, és conscient que aquest tipus de resposta
no funciona o déna molt pocs resultats, per la qual cosa intenta pensar com podria aprofitar
el problema que s'ha produit convertint-lo en un recurs didactic.

En entrar en la classe el professor els diu als alumnes que s’asseguin al seu lloc,
perd, evidentment, no fan cas, per la qual cosa, en silenci, agafa un extrem del paper
higienic i el lliga a la maneta de la porta allargant el paper fins a lligar-lo a la finestra, després
a l'altra finestra fent aixi una tira llarga de paper. Els alumnes paren la gresca i observen el
que fa, l'actitud del professor els crida I'atencio, els "intriga" el seu comportament, aixi que a
poc a poc van tornant al seu seient i augmenta el silenci. En aquest moment el professor els
pregunta sobre el paper higiénic: "Us heu fixat? Sabeu quant de temps ha viscut la gent
sense saber llegir ni escriure? Tot aquest temps que veieu al paper son els anys en que les
persones hem estat sense saber llegir ni en quée escriure. Veieu aquest tros de paper més
curt? Doncs és el temps que les persones hem sabut llegir i escriure". El docent ha
transformat el paper en un fris cronologic que utilitza com a recurs didactic. El professor
continua explicant: "Recordeu que estudiem la prehistoria i la histdria? Estudiem els
jeroglifics dels egipcis, les lletres gregues, el llati dels romans... Camusses escriviem en
fang, papirs o en paper, ara ja escrivim amb ordinador i ens enviem les cartes sense paper,
per Internet, i fins i tot ens comuniquem pel mobil a través de satel-lits artificials". En aquest
moment un alumne diu: "hem avancat molt".

Quan l'ambient ja esta més calmat, el professor considera que és el moment oportd
per comentar amb l'alumnat l'incident. Els parla sobre la inoportunitat de la seva activitat,
explicant-los que jugant amb el paper higiénic en la classe s'havien equivocat de lloc. En
realitat podien jugar al pati a diferents diversions, com per exemple, aquesta, pero la classe
no semblava un lloc adequat per jugar d'aquesta manera. Els pregunta la seva opinié un a un
i la resposta de tots és molt clara, sén conscients que no han de jugar d'aquesta manera en
la classe i que una conducta similar els pot ocasionar problemes en el futur. (RODRIGUEZ,
BALLESTER, 2001)*.

Potser pensem en un primer moment que un exemple com a aquest és
dificil portar-lo a la practica perqué és dificil que se'ns ocorri, pero tal com diu
Maria Antonia Ferriol Alomar, professora del seminari d'aprenentatge
significatiu, en les seves reflexions sobre la creativitat i I'aprenentatge al
seminari:

"Amb aquest seminari, jo he tingut l'oportunitat d'experimentar la meva
capacitat per crear. Es una llastima assumir, sense ni tan sols qgiiestionar-lo,
que la creativitat és patrimoni d'uns quants privilegiats: els artistes i els genis.
Sobretot, quan és obvi que no és veritat, la creativitat és una qualitat

* RODRIGUEZ, R., BALLESTER, A.: Nuevos enfoques para la disciplina. Cuadernos de Pedagogia
305, 2001, 31-35.
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intrinsecament humana. Tots tenim, almenys, en poténcia, la capacitat per
crear; nomeés hi hem d'accedir i desenvolupar-la.

En aquest sentit, el Seminari d'Aprenentatge Significatiu és un cami
que ens permetra arribar fins alla. Quan l'alumnat explora la seva propia
creativitat, redescobreixen el plaer que suposa aprendre, recuperant la
curiositat innata de I'hnome.

Sembla que tots ens hem oblidat del que significa aprendre. Aprendre
no €és contestar unes preguntes en un examen. Aprendre és en el fons
créixer; fer-se més habil, augmentar en cada un de nosaltres la seguretat i la
confianca en les nostres capacitats; sentir el poder del coneixement que,
aplicat a la realitat, ens permet construir i destruir; ens permet transformar;
ens permet millorar la nostra vida i la dels altres."”

Efectivament, volem subratllar aqui la idea que la creativitat és una
activitat intrinsecament humana, és a dir, tots tenim la capacitat per crear. De
fet, en la infantesa, la imaginacié i la inventiva son extraordinaries i sembla
gue, quan ens tornem adults i creixen els sistemes socials, familiars i
escolars, limiten aguesta capacitat humana d'imaginar i de crear. Es tracta,
per tant, d'una capacitat que tenim i que hem tingut tots i totes, només hem
de recuperar-la i tornar a utilitzar-la.

No es tracta de copiar les idees de pensament creatiu dels d'altres, sino
de crear-les, de manipular els materials de manera diferent, de trencar la
dificultat de canviar de punt de vista i percebre les coses d'una altra manera.
"Perdre" temps pensant en els recursos divergents, a partir de la creativitat, és
la millor manera per al professorat (i per tant per a l'alumnat) de guanyar en
satisfaccio personal, de la ruptura del pensament uniforme, de la rutina i de
convertir I'experiencia d'ensenyar en una experiencia positiva per gaudir dels
efectes satisfactoris de lI'educacio: ensenyar aprenent.

Les possibilitats d'explotacié didactica dels recursos divergents i de la
creativitat no solament son diversificades, sing infinites; podem crear recursos a
partir de materials tan diferents com un guix de la pissarra, una taula, un foli,
una finestra, una fotografia, I'escala, el passadis de l'escola, és a dir, tots els
recursos que podem crear amb el major potencial del professorat: la
imaginacio.

La practica de la creativitat

Portar a la practica la creativitat té una caracteristica comuna a tot acte
creatiu i comporta una accido personal com a combinacié, organitzacio i
transformacié d'elements disponibles, perdo no predeterminats que produeixen
un resultat nou, pertinent, original i eficac. Practicar de manera creativa suposa
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produir coses noves mitjangant associacions inusuals, transformar, organitzar i
integrar diferents alternatives.

El pensament creatiu esta directament relacionat amb la intel-ligéncia.
Aixi, per potenciar l'aprenentatge i la intel-ligéncia de l'alumnat, és necessari
potenciar la creativitat. A tot aixo hi pot ajudar, com veurem en el proxim modul,
els mapes conceptuals. (NOVAK, 1998)°2. Aquestes preguntes segons
Amegan (1993)* poden ajudar-nos a confeccionar produccions creatives:

Quin altre s podem donar?
Com modificar?

Com engrandir?

Com reduir?

Com allargar?

Com multiplicar?

Com emprar diverses vegades?

La practica creativa suposa usar la divergencia de pensament que ens
exigeix generar diverses idees, diversos resultats i solucions diversificades per
resoldre el mateix problema. No hi ha una resposta Unica, siné que €s bona si
entra dins les condicions del problema plantejat i només és pertinent si és
eficac.

Que ocaorre si afegim alguna cosa?
Que ocorre si el substituim per...?
Qué ocorre si el combinem amb...?
Que ocorre si l'adaptem a...?

Qué ocorre si eliminem...?

Que ocorre si l'acolorim?

Quins usos suggereix...?

| si el cremem?

| si modifiguem la seva posici6é habitual?
Com repartir?

Com proposar nous usos a...?

La divergéncia suposa fluidesa, flexibilitat, originalitat i elaboracié. La
fluidesa és I'habilitat que permet donar multiples idees, pensar en més idees,
considerar més solucions:

Com ho veus?
Que es podria fer?

¥ NOVAK, Joseph D. (1998). Learning, Creating, and Using Knowledge: Concept Maps as Facilitative
tools in Schools and Corporations. Mawah, NJ: Lawrence Erlbaum and Associates. Portugués 2000,
Lisboa: Platano Ediciones Técnicas. Edicié en castella: Conocimiento y aprendizaje: los mapas
conceptuales como herramientas facilitadoras para escuelas y empresas.(1998) Madrid: Alianza
Editorial. 315 pag.

33 AMEGAN: Op. cit.. pag. 30-35 i 102-103
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A qui se li ocorren més idees sobre...?
De quines diferents maneres...?

La flexibilitat és I'habilitat de trobar diferents enfocaments i trobar
solucions variades, buscar diferents pistes, canviar de punt de vista i veure les
coses d'una altra manera:

De quines altres maneres...?
Quines altres...?

L'originalitat és la capacitat de produir associacions molt distants entre
objectes i idees, és a dir, donar solucions fora d’alld comu, pero pertinents i
eficaces alhora:

Pensa en una cosa original...
Pensa en una cosa que no has pensat abans...
Produeix una cosa Unica, nova...

L'elaboracié permet desenvolupar detalls als objectes i idees per
completar-los:

Afegeix...
Completa amb alguna cosa perqué sigui més interessant...

Comentem a continuacié un exemple de procés creatiu per fer un concurs de treballs
escolars sobre una carta en defensa del mar. Va arribar a I'escola una invitacié per participar en
aquesta proposta i, quan va arribar la carta, el concurs acabava als tres dies. La resposta inicial
va ser que no hi havia temps per participar, perd a partir de la creativitat i la divergéncia vam
aconseguir fer-ho.

El treball parteix de la idea que el pensament creatiu, flexible i plastic del professor
permet donar sortida a un problema a partir de fer un procés de pensament en el qual s'inclouen
les cinc operacions de la intel-ligéncia de la teoria de Guilford. De fet, aquest primer pensament
immediat va ser el que va moure el professor a la recerca d'altres possibilitats, a altres formes
de realitzar l'activitat escolar.

En primer lloc es va captar aquesta informacié, es va comprendre que hi havia una altra
manera de realitzar el treball escolar i la idea i el sentiment que era possible participar en
l'activitat. Pensem en una activitat que es pogués fer en tres dies de manera creativa: una
maraté fotografica.

Es va arribar a la produccié convergent que, atesa la promptitud del revelatge de la
diapositiva, aguesta era un suport adequat per tenir resultats immediats, davant la fotografia (en
aquell moment més cara), per la qual cosa aquesta Ultima es va descartar.

Resultat del pensament del professor en forma de cognicié, memoria, avaluacié i
convergeéencia es va arribar a la produccio divergent que va permetre utilitzar de manera variada i
innovadora el material disponible per obtenir resultats diversificats, utilitzant el material de
diferents maneres.

En la idea de provar diversos camins, explorar diferents possibilitats i realitzar diferents
intents per resoldre el problema, pensem per exemple en un audiovisual. Tanmateix en principi,
no semblava adequat (es necessitaria temps per fer el guio, enregistrar la veu, etc.). Tampoc el
fet d'enregistrar les diapositives en video (pensem que es necessitava més temps per fer el
procés de copia). La solucié possible en aquell moment va ser fer una maraté fotografica. Aixi
va comencar l'experiéncia de la marat6 fotografica per a una Carta en defensa del Mar.

Diposit legal: PM-764-2011 70



L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU A LA PRACTICA ANTONIIBASTER

La reflexié gira entorn del procés del pensament del professor segons el qual la
creativitat depenia de la recerca de diferents maneres de veure les coses, des de diferents
punts de vista, on els fets, els fendbmens concrets, les idees... no eren iguals segons el lloc des
d'on es miressin. Aquest va ser un fet que es va veure potenciat positivament amb la lectura del
llibre d'’Amegan.

Una vegada acabada la maraté i la confecci6 d'una carpeta de diapositives, es va
preguntar a les persones responsables de la convocatoria del concurs quina era I'hora per lliurar
els treballs. Ens van comunicar que s'havia allargat deu dies més perque no hi havia hagut
temps per presentar-los. Tot i aixi, vam lliurar el treball en la data inicialment establerta,
demostrant aixi que el factor temps no era decisiu per fer-ho. La maraté fotografica va guanyar
el concurs.

L'Gs que hem comentat de les diapositives i el procés de pensament per a la realitzacié
de la marat6 fotografica és un exemple d'una experiéncia basada en el procés de pensament
creatiu i divergent del professor, de manera oberta, reflexiva, flexible, plastica, persistent, fora de
la norma i del pensament més immediat. (BALLESTER, 1999)**

La resolucié creativa de problemes segueix segons Parnes (1976-1977)
diversos passos:

1.- Trobar totes les dades pertinents a la situacié del problema.

2.- Identificar i formular el problema amb I'ajuda de les dades acumulades.

3.- Considerar totes les possibles solucions.

4.- Triar les solucions adequades, d'acord amb criteris establerts per un mateix.
5.- Instrumentar la o les solucions possibles.

La creativitat com a variable clau de lI'aprenentatg e significatiu

L'educacio i, per tant, I'escola té per objectiu la formacié de persones en
futurs ciutadans que tinguin la capacitat de pensar i crear davant de les
situacions que es trobin en la vida fora de les aules. Es possible una escola
activa, creativa i ludica que optimitzi les situacions d'ensenyament-aprenentatge
a partir de I'is del pensament divergent del professorat, de manera que les
propostes no siguin unidireccionals, sin6 flexibles i plastiques.

Com a resultat de les nostres practiques creatives, podem dir que el
treball obert, creatiu i divergent de l'alumnat depen de manera prioritaria del
pensament obert, flexible, plastic, creatiu i divergent del professorat. Els
processos de pensament creatiu del professorat ofereixen com a consequencia
propostes obertes amb possibilitats creatives per a I'alumnat.

Es molt important, una vegada elaborat un producte, tancar el treball, és
a dir, fer individualment un resum de tot el tema amb les seves propies
paraules, com si I'haguessin de contar a una altra persona, a fi d'estructurar i
sistematitzar tota la informacié, de manera que tinguem una sintesi individual

% BALLESTER: Op. cit. 280-289
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de la informacio per repassar i estudiar, ja que tornar de nou al tema de manera
interioritzada potenciara I'aprenentatge.

El treball en procediments i recursos didactics oberts i diversificats
permet una activitat oberta, creativa i emotiva per a l'alumnat, fet decisiu en
I'exit de les activitats, per la qual cosa considerem que les propostes obertes i
creatives del professorat es converteixen en obertes i creatives també per a
lalumnat. Les situacions obertes d'aprenentatge, a partir d'experiencies i
emocions personals, amb estimul del pensament divergent en el qual I'alumnat
projecta les seves idees, potencien la diferencia individual i l'originalitat i es
converteixen en fets clau i decisius per a un ensenyament actiu i creatiu.

No podem considerar I'éxit de l'aprenentatge dels conceptes treballats
en les activitats que controlen el treball obert, la motivacio i la creativitat per part
de l'alumnat. Amb tot, I'is del pensament creatiu i divergent per part del
professorat no €s per si mateix una garantia d'aprenentatge, per la qual cosa
sera necessari controlar les dues variables dels dos moduls que ens queden: el
mapa conceptual i 'adaptacio curricular.

El treball a partir de la creativitat i divergencia en el pensament del
professorat es converteix en clau i decisiu, alhora que potencia la flexibilitat de
pensament fora de l'aula, és a dir, es té una nova optica de la cosmovisio o
manera d'entendre la realitat que ens envolta.

En les practigues creatives, es treballen els recursos didactics de
manera diversificada i oberta. El professorat manipula els recursos coneguts,
interconnectant els conceptes a partir de la seva experiéncia personal d'aula i
de fora de l'aula, abans d'arribar a la idea de la realitzacido de la producci6
creativa. Factors com |'Us de treballs oberts, la motivacio a partir del medi, el
pensament creatiu i divergent del professorat son claus per aconseguir un
aprenentatge satisfactori per part de l'alumnat.

Podem produir idees creatives a partir d'objectes de la vida quotidiana,
transformar materials, idees o pensaments des d'un altre punt de vista i usar les
coses de diferent manera, la qual cosa ens ajudara a manejar-nos de manera
creativa.

Possibles dificultats

Els resultats d'avaluacié final d'una practica oberta, motivadora,
relacionada amb el medi i creativa demostren que l'alumnat no ha superat els
conceptes basics de manera satisfactoria, pel fet que l'aprenentatge per
descobriment directe no garanteix per si mateix |'aprenentatge dels conceptes
per part de I'alumnat de la classe.
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El treball per descobriment directe no permet, per tant, I'aprenentatge de
lalumnat de manera satisfactoria, per la qual cosa sera necessari controlar la
seguent variable: el mapa conceptual, a fi d'aconseguir la connexié i relacié
entre els conceptes a efectes d'aconseguir la significativitat en I'aprenentatge.

La creativitat i la divergencia en el pensament del professorat es
converteix en una variable clau i decisiva per potenciar el treball actiu i emotiu,
alhora que implicat, de l'alumnat. Aquesta variable, tanmateix, no és suficient
per garantir un aprenentatge satisfactori per part de tot I'alumnat.

Existeixen alguns elements que poden frenar o anul-lar la creativitat: el
conformisme (fer les coses com sempre s'han fet), les actituds autoritaries a
l'aula (tallen la comunicaci6 efica¢ per a l'aprenentatge), la por del ridicul (és
una limitacié molt forta a la creativitat, solen ser practiques comunes ridiculitzar
el treball de l'altre precisament perque és original nou i diferent), la rigidesa de
pensament (unidireccionalitat, un sol punt de vista, "aix0 és aixi, aixo es fa aixi")
la intolerancia a actituds ludiques i creatives (frustra la possibilitat d'usar la
creativitat, repressio de gaudir aprenent).

Es poden donar casos en els quals usar produccions originals i
potenciadors de I'aprenentatge a I'escola son ridiculitzades per I'entorn escolar
0 pels mateixos companys. Es tracta freqientment de comentaris puntuals que
tendeixen a desanimar l'altra persona precisament per trobar-la original i
diferent. EI més eficac és passar d'aquests comentaris sense sentit i, si es
repeteixen, usar el " en quin curs dénes classe? | tu qué fas i com et funciona?"
i recomanar-los, per exemple, que llegeixin i provin aquest llibre, ja que pot
ajudar tot I'entorn educatiu i els companys a millorar la qualitat de I'educaci6 a
les aules i la propia qualitat de vida en I'entorn escolar. Els treballs escolars
més criticats a linici, al final acaben generalitzant-se; és questido de tenir
persistencia en l'objectiu i, sobretot, el que dona meés forca i sentit al nostre
treball: saber que anem bé i ens funciona i que ja no volem tornar enrere.

Avantatges

Entre els avantatges de controlar les variables de [aprenentatge
significatiu a l'aula i usar la creativitat tenim:

Potencia l'autoestima del professorat.

Evita la sobrecarrega laboral i excés de treball amb pocs resultats.

Es veu resultat immediat del que es fa.

Evita el malestar del professorat per la crisi del sistema educatiu.

Elimina l'estrés de l'alumnat i del professorat, evita sentiments de tristesa i
depressio.

Soluciona l'atencié a la diversitat a l'aula a causa de I'heterogeneitat de les
classes. El professorat prepara un sol treball per a tota la classe, pero cada
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alumne ho fa al seu nivell, per la qual cosa I'heterogeneitat i diversitat a l'aula
no és un problema sind un avantatge, ja que podem dir que no €s necessari
preparar treballs individuals per a cada alumne, la qual cosa es fa per al
professorat tan dificil i costés com impossible, per la qual cosa evita I'excés de
treball del professorat.

Potencia la visio de I'escola en positiu.

Se'n gaudeix d'ensenyar.

Realitzacié personal del professorat i de I'alumnat.

Millora molt sensiblement el clima a l'aula.

Millora el comportament de l'alumnat.

Se suavitzen les dificultats del treball en el dia a dia.

La comunicaci6 professorat-alumnat millora i s'optimitza.

Els pares i mares valoren el treball social del professorat, ja que veuen els seus
fills satisfets i il-lusionats i veuen resultat del que fan. Els pares i mares valoren
la tasca del professorat, per la qual cosa millora la seva valoracié social.

Les direccions dels centres veuen gratificats el seu esfor¢ per la millora de la
docencia, ja que les seves escoles sOn capaces a fer treballs valorats per tots i
totes.

Els inspectors i personal de I'administracié educativa valoren molt positivament
les realitzacions del professorat i el seu alumnat davant de I'explosié de treball i
il-lusié en l'alumnat sense desgast energétic del professorat.

Autovaloracio

Es respira en la classe un clima d'aprenentatge i autoaprenentatge.
L'alumnat esta molt il-lusionat i motivat amb el repte d’aprendre i ens constaten
amb els seus comentaris com d’atractius son els treballs; se senten motivats i
l'activitat a l'aula és molt variada; augmenta la satisfaccié del professorat i de
lalumnat pel treball realitzat, no solament pel resultat final sind també pel
procés. Alguns alumnes encara no s'’han implicat totalment en les activitats,
pero la major part de la classe viu el treball d'una manera molt motivadora,
imaginativa i directa.

Vocabulari
Creativitat: Capacitat humana que consisteix en una combinacio, associacio i
transformacié d'elements coneguts per tenir un resultat nou, pertinent i original

gue doni un bon resultat.

Flexibilitat: Capacitat humana de buscar pistes diferents, classificar de
diferents maneres i captar les coses d'una altra manera.

Producte creatiu: Producte nou i original resultat de la inventiva.
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Recursos divergents: Procediments creats fora de la norma, a través del
pensament lateral, a partir de la creativitat, la imaginacio i la inventiva del
professorat per produir resultats innovadors, alhora que pertinents i
diversificats.

Per al proxim modul:

Cada un de nosaltres, el proper mes, abans del proxim modul, fara un
producte que sigui obert, motivador, relacionat amb el medi i creatiu. El
conjunt dels alumnes ha de tancar el treball mitjancant la confeccié d’'un
resum individual, a fi d’estructurar la informacio per estudiar-la i repassar-la.
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Lectures recomanades:

AMEGAN, Samuel (1993) Para una pedagogia activa y creativa. Méxic: Trillas.
174 pag.

Conté models i estratégies d'ensenyament creatiu i actiu integrables en els
curriculums escolars, aixi com multiples exercicis i tecniques dirigits a I'alumnat,
dissenyats per enriquir els coneixements adquirits a l'aula per consolidar
'aprenentatge i el desenvolupament d'aptituds creatives.
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DE PRADO DIEZ, David (1982) El Torbellino de ideas. Madrid: Cincel-
Kapelusz. 186 pag.

Aconsegueix fomentar a les aules i equips de treball la maxima participacio i
creativitat, ajudant docents i alumnes a impulsar el potencial innovador dels
professionals de I'ensenyament afavorint I'espontaneitat, I'obertura i I'agilitat
mental. Conté exemples practics d'aplicacio a l'aula.

PRIETO SANCHEZ, Maria Dolores; LOPEZ MARTINEZ, Olivia; FERRANDIZ
GARCIA, Carmen (2003) La creatividad en el contexto escolar. Madrid:
Pirdmide. 170 pag.

Proporciona exemples per al desenvolupament de la creativitat i es presenten
estrategies per ajudar els nens i nenes a deixar anar la seva ment i ser
flexibles en la solucié de problemes inusuals. Conté com s'inicia I'estudi de la
creativitat, l'avaluacio i les estrategies per afavorir-la.

MEDINA, Agustin (2007) Ideas para tener ideas. Madrid: Pearson Educacion.
93 pag.

En aquest llibre es mostra amb claredat, amb un llenguatge senzill, quin és el

procés de pensament per arribar a tenir idees. S'ofereixen receptes
practiques per aconseguir idees brillants.
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Pagines web
Recomanem visitar, treballar i relacionar aguest modul amb les pagines web:

http://www.grupoiacat.com

IACAT Creaccion Integral és l'Institut avancat de creativitat aplicada
total del Dr. David de Prado, un institut superior dedicat a la formacio,
investigacio i desenvolupament avancat de la creativitat aplicada total i de la
creacio integral, en tots els ambits i per totes les persones i professionals.
Les seves activitats i programes de formacio i de difusio es desenvolupen de
manera presencial i en linia. El nucli central de Creaccid Integral el
constitueix el grup IACAT Compostela. Esta constituit per més de 80 doctors,
experts i masters en creativitat dels Estats Units, Europa i Iberoamérica. El
major contingent d'investigacié i desenvolupament creatiu agrupats entorn
d'una missio: el desenvolupament integral de la creativitat aplicada total a
totes les persones i els professionals, les empreses, els centres educatius i la
societat i la cultura dels pobles.
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http://www.piaget.com.ar

En la web del Col-legi Piaget San Isidro de Argentina podem veure
exemples de treballs creatius il-lustrats mitjancant fotografies realitzades per
professorat i alumnat on prevalen la imaginacio i la inventiva. Es habitual en
aguesta escola la realitzacio d'aquestes activitats en el treball diari de l'aula.
Es tracta d'un exemple clar de la creativitat portada a la practica en tot el
centre educatiu.
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2.6. MODUL 5: EL MAPA CONCEPTUAL

L'aprenentatge significatiu

El constructivisme es basa en el fet que I'aprenentatge és construccio de
coneixement on unes peces encaixen en les altres en un tot coherent. Conve,
per tant, connectar l'estrategia didactica del professorat amb les idees previes
de l'alumnat i presentar la informacié nova connectada amb la ja coneguda, de
manera coherent i no arbitraria, construint de manera solida els conceptes,
interconnectant-ne uns amb els altres en forma de malla de coneixement.

Per produir-se un aprenentatge real i a llarg termini és necessaria la
connexid i la coherencia interna de la informacié a aprendre. Per tant, és de
summa importancia connectar els conceptes i relacionar-los de manera no
arbitraria i coherent. Per aconseguir I'aprenentatge significatiu, necessitem usar
linstrument més potent per relacionar i connectar els conceptes: el mapa
conceptual de Novak. (NOVAK, 1998, VALADARES i SOARES, 2008)*

Joseph D. Novak és el creador dels mapes conceptuals i sén aquests un
bon instrument per aconseguir I'aprenentatge significatiu. EI mapa conceptual
€s un tipus especial d'esquema que dona sentit i coheréncia als conceptes
susceptibles d'aprenentatge. Amb el seu Us s'aconsegueix la connexié
necessaria de la informaci6 perque es formin estructures potents de
coneixement aprés, de manera que els conceptes estiguin relacionats i
interconnectats.

L'aprenentatge significatiu és l'aprenentatge amb sentit. Es aqui on
tenen la seva maxima eficacia els mapes conceptuals significatius, ja que son
els instruments que permeten connectar i relacionar els conceptes per
aconseguir xarxes potents de coneixement adequadament estructurat i apres.

El problema fonamental esta en com un individu adquireix el
coneixement i el medi més adequat per produir el canvi conceptual en aprendre
significativament, és a dir, la construccié de nous significats exigeix integrar el

% NOVAK, Joseph D. (1998). Learning, Creating, and Using Knowledge: Concept Maps as Facilitative
tools in Schools and Corporations. Mawah, NJ: Lawrence Erlbaum and Associates. Portugués 2000,
Lisboa: Platano Edicoes Tecnicas. Edicid en castella: Conocimiento y aprendizaje: los mapas
conceptuales como herramientas facilitadoras para escuelas y empresas.(1998) Madrid: Alianza
Editorial. 315 pag. VALADARES, Jorge, SOARES, Maria Teresa (2008) The teaching value of concept
maps. 3" International Conference on Concept Mapping Volume 2 634-642 Obtingut el 5 de Gener de
2011 des de la pagina web http://cmc.ihmc.us/cmc2008papers/cmc2008-p129.pdf
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nou coneixement al cos de conceptes i proposicions relacionats. (GONZALEZ,
Fermin; MORON, Ciriaco; NOVAK, Joseph D.; 2001)°.

Perque es produeixi un auténtic aprenentatge, és a dir, un aprenentatge
verdader i a llarg termini, que no sigui facilment sotmés a l'oblit, és necessari
presentar la informaci6 de manera coherent i no arbitraria, "construint” de
manera solida els conceptes, interconnectant-ne uns als altres en forma de
xarxa de coneixement mitjancant el mapa conceptual.

Fermin Gonzalez, F.C. Ibafez, J. Casali i J.J. LOpez, els quals formen
part de diferents departaments de la Universitat Publica de Navarra, al seu llibre
sobre la qualitat de la docencia universitaria i els mapes conceptuals realitzat
junt amb el professor Novak, ens mostren com les investigacions realitzades en
aguesta universitat dels Estats Units ens demostren que molts alumnes no
saben com aprendre eficagment, encara que quan l'alumnat reconeix la seva
propia estructura cognitiva com a fonament del fet educatiu, el significat de la
seva experiéncia canvia de forma poderosa i duradora. Es aqui on els mapes
conceptuals ens ajudaran a emprendre amb exit aquests desafiaments.
(GONZALEZ, Fermin M. i altres, 2000, GONZALEZ, Fermin M., 2008)*".

L'instrument més adequat per aconseguir l'aprenentatge significatiu és el
mapa conceptual, ja que en ell els conceptes que es presenten estan
connectats amb una coheréncia interna i una connexié adequada. Convé tenir
en compte una séerie de precaucions en la confeccio i Us dels mapes. Aixi, per
exemple, si aquests s'aprenen a fer ailladament i només com a tecnica, no
produeixen un efecte potenciador de I'aprenentatge, siné que I'is del mapa com
a variable clau de l'aprenentatge significatiu ha d'anar acompanyat d'un
plantejament educatiu eficag, en el qual es controlin les altres variables perque
els productes realitzats per l'alumnat siguin significatius com a resultat del seu
aprenentatge i també siguin significatius per al professorat com a resultat del
seu ensenyament.

L'is del mapa conceptual al costat de les altres variables de
'aprenentatge significatiu dels moduls anteriors dona a lI'alumnat i al professorat
un nou sentit a les activitats escolars: el professorat gaudeix del seu
ensenyament i 'alumnat del seu aprenentatge.

En aprenentatge significatiu, contrari a l'aprenentatge per repeticio, els
mapes conceptuals sén l'instrument fonamental per entendre les connexions
entre els conceptes. El mapa ha d'aclarir i donar a coneixer els significats dels
conceptes, del més facil al més dificil; es converteix aixi en una producte util i
significatiu.

% GONZALEZ, MORON i NOVAK: Op. cit. pag. 222-227

%" GONZALEZ et al. (2000): Op. cit. pag. 88. Veure GONZALEZ, Fermin M (2008) El mapa conceptual
y el diagrama UVE. Madrid: Narcea. 184 pag.
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El mapa conceptual i I'aprenentatge significatiu

Es necessaria una actitud del professorat i de l'alumnat d'ensenyar i
aprendre de manera significativa, ja que el material que és potencialment
significatiu es podria memoritzar per repeticid, com una llista de paraules, per la
gual cosa tindriem un aprenentatge per repeticio de facil oblit i no un
aprenentatge significatiu a llarg termini.

Es necessari, per tant, portar a les aules les altres variables de
l'aprenentatge significatiu a la practica com el treball obert, la motivacié, el medi
i la creativitat, a les quals afegirem el mapa conceptual i I'oportuna adaptacio
curricular.

El mapa és, per tant, un procediment potent per facilitar I'aprenentatge
significatiu. No té sentit fer-los aprendre per repeticid, treure les paraules
d'enllag, ni usar els colors sense justificacio, per la qual cosa és necessari I'Us
dels mapes conceptuals per a I'aclariment, la comprensio dels conceptes i les
seves relacions de manera assequible i transparent.

Es necessari ser previngut en la confeccio i I's dels mapes conceptuals.
Aixi, per exemple, perqué siguin significatius, han de tenir les paraules d'enllac,
gue és el que dona coherencia i sentit als conceptes, és a dir, les paraules
d'enlla¢ connecten un concepte amb un altre, formen proposicions amb sentit i
mostren les seves relacions. No té sentit fer omplir els conceptes que falten, ja
gue dos 0 més mapes poden tenir una correcta confeccié utilitzant diferents
conceptes i diferents connexions entre ells. Es a dir, els mapes poden ser
diferents, estar confeccionats per diverses persones i estar alhora ben
construits.

Conveé insistir en la precaucio en la confeccié dels mapes conceptuals i
no usar-los de manera indiscriminada. Els mapes conceptuals son un
instrument potent per a l'aprenentatge, pero, perquée siguin utils, han d'estar
adequadament elaborats, ja que si no es poden convertir en una recepta o una
moda sense sentit i en un instrument ineficag, per la qual cosa perden tota la
seva potencialitat. (PEREZ CABANI, 1996; BALLESTER, 1999),

En les activitats escolars, és necessari retenir allo que és nuclear, allo
gue és important. De fet, no és necessari que I'alumnat ho sapiga tot sobre un
tema. En realitat, és impossible saber-ho tot sobre una area tematica
determinada, pero si és imprescindible que sapiga el més important, és a dir,
alld nuclear; és necessari, per tant, que tingui la capacitat de relacionar els
conceptes i extrapolar els aprenentatges, perque, quan es trobi amb informacié
nova, sapiga connectar-la a l'estructura connectada i coherent que ja té, de
manera que aquesta adquireixi sentit.

% BALLESTER: Op. cit. pag. 44 Veure PEREZ CABANI, Maria Luisa (1996) Els mapes conceptuals:
analisi de li condicions per a la seva utilitzacid. Perspectiva escolar nim. 206 11-19
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Els mapes conceptuals s6n molt potents per aconseguir I'aprenentatge
de l'alumnat, per0 és necessari practicar-los diverses vegades per agafar
habilitat en la seva elaboracié. Llegir i treballar la bibliografia recomanada que
citem al final d'aquest modul és fonamental per treballar amb eficacia els mapes
conceptuals, de manera que, pas a pas, consolidem la nostra destresa en la
seva confeccid per aconseguir els resultats esperats.

Volem insistir que una de les dificultats més importants en I'elaboracio i
Us dels mapes és que es construeixin de manera deficient per desconeixement
0 per copia d'altres mapes, a partir de material curricular en el qual no estan
adequadament construits 0 a partir de practiqgues d'altres persones, la qual
cosa normalment fa que augmentin les deficiencies en la seva construccio.

Existeixen algunes pagines web a Internet interessants sobre els
mapes conceptuals, encara que no totes elles tenen materials eficagos i
fiables. Per tant, el procediment més adequat per tenir la informacio segura
sobre els mapes és anar al llibre basic original dels mapes conceptuals de
Novak i Gowin "Aprendiendo a aprender”. També és un bon llibre de caracter
practic el de Fermin M. Gonzalez "El mapa conceptual i el diagrama UVE" i el
d'A. Ontoria "Els mapes conceptuals, una tecnica per aprendre”, per la qual
cosa recomanem anar a aquesta bibliografia per construir mapes i perquée
aquests siguin significatius.*

El mapa conceptual com a instrument per potenciar | ‘aprenentatge
significatiu

Hem vist que linstrument més adequat per aconseguir I'aprenentatge
connectat i a llarg termini és el mapa conceptual significatiu, ja que en aquest
els conceptes que es presenten a lalumnat estan connectats amb una
coheréncia interna i una connexié adequada.

Als mapes conceptuals, els conceptes es presenten en forma de
jerarquia o nivells, de més general a més particular. Per aixo convé conéixer els
conceptes basics previs i dissenyar-los de manera aclaridora, connectada i que
garanteixin la comprensio.

El mapa conceptual és un instrument potent per a l'aprenentatge per
aclarir, definir i delimitar, per exemple, a linici d'una unitat didactica, els

% NOVAK Joseph D.; Gowin, Bob (1988) Aprendiendo a aprender. Barcelona. Ediciones Martinez
Roca, 228 pag. GONZALEZ, Fermin M (2008) El mapa conceptual y el diagrama UVE. Madrid:
Narcea.184 pag.y ONTORIA, Antonio Coord. (1996) Mapas conceptuales. Una técnica para aprender
Madrid. Narcea. 207 pag. Considerem imprescindible la lectura i consulta d'aquests llibres per a la
confeccié eficagc dels mapes conceptuals. L'esfor¢ inicial que suposa practicar amb els mapes
s'amortitza rapidament, ja que la seva utilitzacié en les activitats de l'aula és especialment potent i til.
Des d'aqui animem el professorat a coneixer, familiaritzar-se i practicar els mapes, ja que podra
optimitzar el seu rendiment en multiples situacions.
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conceptes i les seves relacions, per la qual cosa l'alumnat sap des de l'inici el
gue ha d'aprendre. D'aguesta manera es potencia I'aprenentatge de manera no
arbitraria i connectada.

Com veurem en el proxim modul, els primers nivells de jerarquia dels
mapes conceptuals son Utils per aconseguir I'aprenentatge significatiu en
l'alumnat d'aprenentatge més lent o amb necessitat d'adaptacié curricular, ja
gue és on son els conceptes basics de la unitat didactica o bloc tematic. Es
tracta de potenciar I'aprenentatge de I'alumnat amb dificultats per aprendre, per
exemple, cridant I'atencid, il-lustrant i interactuant-hi en els conceptes basics del
mapa conceptual.

També hem insistit en el fet que els mapes conceptuals sén un
instrument molt potent, pero alhora molt delicat, per la qual cosa no té sentit
fer-los aprendre de memoria, utilitzar colors sense sentit, fer omplir els
conceptes que falten o no utilitzar les paraules d'enllag ja que el mapa
conceptual perd la seva coheréncia i el seu sentit. Es, per tant, habitual la
publicaci6 no suficientment elaborada de mapes conceptuals als materials
curriculars i llibres de text, per la qual cosa es fa imprescindible la lectura de la
bibliografia basica i la formacié eficag per a la seva confeccio.

Una de les idees clau de laprenentatge significatiu consisteix a
relacionar les idees previes de l'alumnat amb la informacié nova de manera
estructurada i coherent. Aixi doncs, per ensenyar €s necessari coneixer
alumnat que tenim davant, és a dir, coneixer qué sap sobre un tema abans de
comencar a treballar-lo.

Segons la teoria de l'aprenentatge significatiu, és imprescindible
coneixer la situacid6 de l'alumnat abans de comencar qualsevol programa
d'aprenentatge, per partir d'allo que l'alumnat ja sap i usar-lo per connectar i
relacionar els nous aprenentatges. Es la programacié de l'aula la que s'ha
d'adaptar al coneixement inicial de l'alumnat de cada tema que s’ha de
treballar. Si no és aixi, I'aprenentatge és fonamentalment per repeticio i esta
sotmes rapidament a l'oblit.

Es poden detectar les idees prévies de l'alumnat abans d'iniciar una
unitat didactica o bloc tematic mitjancant la confeccié d'un redactat sobre el
tema, la definicié de conceptes o la confeccié d'un mapa conceptual individual.
També podem preguntar oralment que saben sobre el tema abans de
comencar-lo, quins son les seves vivencies previes, quan i on han sentit parlar
sobre aquest o aquell aspecte, és a dir, connectar amb I'entorn propi de
l'alumnat.

Per connectar amb les idees préevies, podem presentar a l'alumnat un

concepte que tractem d'ensenyar-li, i demanar-lo una vegada els hem ensenyat
a fer mapes, que construeixi un mapa amb tots els conceptes que consideri
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relacionats amb el primer. Aixi tindrem un mapa de les idees préevies de
l'alumnat entorn del tema que s’ha de treballar. (ONTORIA A., 1996)*.

Es imprescindible per treballar en aprenentatge significatiu un sondeig
previ de la situacid inicial de l'alumnat i, a partir d'aqui, respectant els diferents
ritmes d'aprenentatge mitjancant el treball obert, adaptar les tasques i les
unitats didactiques a la situacio real dels nens i nenes des dels més avancats i
més retardats atenent la diversitat, preparant el professorat un sol treball, pero
en el qual cada un treballa al seu nivell, per comprendre i aprendre de manera
significativa.

El professorat ha de pensar abans d'entrar a l'aula com despertar
l'interés per aprendre. Ha de decidir alldo que és important que l'alumnat
aprengui; identificar el camp proxim des del qual poden aprendre; decidir els
graus de dificultat que presentara i les connexions pertinents per assumir la
coheréncia de l'aprenentatge. Els mapes conceptuals son un instrument
adequat per aconseguir-ho.

Com confeccionar els mapes conceptuals
El mapa conceptual segons Novak té tres elements basics:

Concepte: és una regularitat en els esdeveniments o als objectes que es
designa mitjancant algun terme. Els conceptes es refereixen a esdeveniments
gue son qualsevol cosa que succeeix 0 pot provocar-se i objectes sén
gualsevol cosa que existeix 0 es pot observar.

Els conceptes son, des del punt de vista de cada persona, les imatges
mentals que provoca una paraula amb que expressem regularitats. Aquestes
imatges mentals tenen caracteristiques comunes per a totes les persones,
encara que no son exactament iguals. Pensem, per exemple, en la paraula
cotxe. La imatge mental nostra de cotxe és diferent de la d'altres persones
(quan pensem en la paraula cotxe ens imaginem diferents formes, mides i
marques de cotxes) pero estem d'acord en una série de regularitats de la
paraula cotxe: aixo son els conceptes.

Els noms propis no expressen regularitats sind una singularitat. Els
noms propis, per tant, no s'emmarquen en l'el-lipse o rectangle, ja que no sén
conceptes sind exemples i com els exemples no han d'emmarcar-se. Es posen
a la part inferior del mapa entre paréntesi.

Proposicio: la proposicié consta de dos o més conceptes units per
paraules d'enllac que formen una unitat semantica, per la qual cosa la relacié
entre els conceptes units per les paraules d'enllag ha de tenir sentit.

“C ONTORIA: Op. cit. pag. 39
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Paraules d'enllagc: son paraules que serveixen per unir conceptes i
assenyalen el tipus de relacié que existeix entre ells. Pensem, per exemple, en
les paraules "des de". Veurem que no ens provoquen cap imatge mental. Les
paraules d'enllag no provoquen imatges mentals. (NOVAK i GOWIN,1988)**

A la frase "les plantes tenen arrels" els dos conceptes plantes i arrels
estan enllacats per la paraula "tenen". Aixi podem formar I'esquema conceptual
més simple, pots dibuixar aquest esquema amb la frase "les plantes tenen
arrels".

Jerarquia: Als mapes conceptuals els conceptes estan col-locats de
manera jerarquica, en ordre dimportancia o d'inclusivitat, els més generals i
inclusius estan a la part superior del mapa mentre que els menys inclusius o
més especifics son en la part inferior. Els exemples es col-loquen al final del
mapa, van entre parentesi i no s'emmarquen.

Cal tenir en compte que en un mapa conceptual un concepte només
apareix una vegada i que normalment els mapes no sén definitius al primer
intent, per la qual cosa és necessari repetir-lo o refer-lo un parell de vegades
per millorar la presentaci6. Hem de tenir en compte també que no hi ha un
sol mapa conceptual correcte, sind que des de diferents perspectives es
poden construir diferents mapes i estar ben confeccionats. Convé tenir en
compte també que a cada requadre o el-lipse s'escriu un sol concepte, de
manera que no podem posar per exemple frases o llistes de paraules. Podem
fer també I'esquema conceptual d'aquest text fent una el-lipse col-locant dins
el primer concepte amb una fletxa cap a baix connectada amb la segona
el-lipse i el segon concepte:

"L'ull té forma de globus”

A continuacid, podem fer una llista dels conceptes que apareixen en
aquest text. Després podem comencar a confeccionar el mapa.

Com és l'interior de I'ull.

"L'ull té forma de globus i per aix0 es diu globus ocular. Des de
I'exterior cap a l'interior es distingeixen les parts seguents: la cornia, l'iris i el
cristal-li. La cornia és la part externa de I'ull, I'iris és darrere de la cornia i té
un orifici denominat pupil-la, cap a l'interior es troba el cristal-li que té forma
de llentia transparent" .*?

*L NOVAK i GOWIN: Op. cit. pag. 43-57

“2 Adaptacio a partir 'ANTICH, F.; MOYA, PAG.; MARTINEZ, J. i altres (1993) "Primaria. Coneixement
del Medi. Quart curs. Balears. Madrid: Anaya, pag. 33-36.
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Et proposem de fer també el mapa conceptual del text seglent:
El sol suport fisic dels cultius.

"El sol és el resultat de la disgregacio de la roca mare en fragments i
de l'aportacié de materia organica procedent de la descomposicié de restes
animals i vegetals. Els components minerals proporcionen l'alimentacio de les
plantes, per aix0 les seves caracteristiques fisiques i quimiques condicionen
notablement els cultius. Les caracteristiques del sol més influents per a
I'activitat agraria son:

El perfil o distribucié de les capes o horitzons. Els sols profunds, com
el de les valls i les planicies, presenten uns horitzons ben desenvolupats que
afavoreixen el creixement de les plantes conreades, en canvi els terres prims,
d'horitzons poc desenvolupats, com el de les zones muntanyoses, dificulten
el creixement dels cultius.

La textura o dimensio i organitzacio de les particules. Aquestes es
classifiquen, segons siguin més grans 0 més petites, en graves, sorres, llims i
argiles, i es caracteritzen per la diversa capacitat de retencié de l'aigua. Els
soOls de textura sorrenca, per exemple, no retenen a penes l'aigua; en canvi,
els sols de textura argilenca impedeixen que l'aigua es filtri al subsol.

El grau d'aridesa. Uns cultius s'adapten millor als sols acids i altres a
sols alcalins o basics, pero en general, els sols massa acids o excessivament

alcalins solen ser poc fértils”.*®

Després de confeccionar el mapa conceptual, pots confeccionar un
mapa d'algun tema que t'agradi, com per exemple, una aficid, un esport, una
activitat de lleure, etc.

Per agafar habilitat en la confeccié de mapes, és necessari practicar.
Podem, per exemple, confeccionar en els proxims dies alguns mapes més
per consolidar la técnica i després preparar mapes per a les unitats
didactiques o blocs tematics que hagim de treballar a classe. Podem utilitzar
els "Post-it" i les paperetes engomades facils d’aferrar i enlairar-se, per escriure
els conceptes i les paraules d'enllag, per construir i col-locar millor els mapes.

El mapa conceptual a la practica
Les estrategies per a I'is del mapa conceptual son diversificades. Per

al professorat és utii com a organitzador previ dels continguts i del
curriculum, la qual cosa suposa la connexio i la relacio entre els continguts

43 BURGOS, M.; FERNANDEZ, V..OSUNA, R. JIMENEZ, J. (2002) Geografia Ciencies Socials . llles
Balears. Tema 6. Madrid: Anaya, pag. 10.
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de caracter conceptual, per la qual cosa permet integrar la informacié a una
estructura jerarquica i organitzada.

Els mapes conceptuals, sempre que estiguin ben fets, es poden usar
en tots els nivells i matéries escolars. Entre molts altres exemples en
educaci6 infantil es poden confeccionar mitjancant imatges, fotografies,
lamines i dibuixos; en educacié primaria, per exemple, amb les paraules dels
conceptes acompanyats de textos adjunts i imatges per acompanyar les
produccions significatives i, finalment, en educacié secundaria, batxillerat o la
universitat per a la confecciéo de productes significatius i de temaris. Sens
dubte, el professorat en el seu context, mitjancant la imaginacio i la
creativitat, trobara moltes possibilitats a I'is dels mapes conceptuals.

El mapa permet el diagnostic previ sobre com té organitzats els
conceptes l'alumnat abans d'iniciar la unitat didactica, per la qual cosa permet
detectar les idees previes i les relacions entre els conceptes que té I'alumnat,
encara que algunes d'aquestes connexions siguin erronies. El mapa serveix
abans de la unitat didactica o bloc tematic que treballarem, ja que l'alumnat
€s conscient dels seus coneixements previs. Per aix0, el més adequat és la
confeccio individual del mapa conceptual a manera d'avaluacio inicial, de
manera que hem d'ensenyar abans a I'alumnat a confeccionar mapes.

Per detectar idees mal definides podem donar a I'alumnat un llistat de
conceptes de la proxima unitat didactica i que ells confeccionin el mapa a
efectes de veure com organitzen els conceptes clau de manera individual.
(ONTORIA, A, 1996)*.

L'as més frequient dels mapes conceptuals es produeix a l'inici de les
activitats com a organitzador previ de l'exposicié del tema i durant la unitat
didactica per ampliar amb successius mapes el mapa inicial, ja que d'aquesta
manera s'estructura i relaciona els conceptes de manera connectada a
mesura que s'avanca en la confeccio dels productes, per la qual cosa és un
facilitador de l'ensenyament i una molt bona guia per l'aprenentatge.
D'aquesta manera és altament efica¢ el mapa abans i durant l'activitat. Un
altre Us del mapa conceptual molt atil és com a resum per millorar la
comprensid, prendre consciéncia de les relacions entre conceptes i com a
activitat de sintesi per estructurar el coneixement treballat als productes
realitzats.

Les possibilitats i estratégies didactiques dels mapes conceptuals sén
multiples i diversificades, ja que poden presentar-se de diferents maneres i
combinar-se amb diferents recursos didactics. Es poden fer individualment,
per parelles o en equips. Aixi, per exemple, es poden confeccionar
individualment, al quadern o en un paper DIN A-3. Per parelles poden fer un
mapa conceptual en una transparéncia i després les podem projectar amb el

* ONTORIA: Op. cit. pag.39.
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retroprojector i en equips poden confeccionar un mapa conceptual en forma
de poster a mida gran amb un paper continu.

Els mapes conceptuals es poden col-locar a les parets de la classe, en
els suros, els podem presentar en cartolina, col-locar al passadis de I'escola i
també podem posar el temari del curriculum escolar en mapes penjat en la
classe. Es util i molt practic especialment per a l'alumnat de necessitats
educatives especials o d'adaptacio curricular, retallar petits trossos rectangulars
de paper tallant-los alhora per les puntes per convertir-los a una el-lipse i,
d'aguesta manera, ensenyar als alumnes a moure i col-locar els conceptes al
mapa que després poden enganxar al quadern o en un full de color. Els mapes
es poden construir amb materials de posar i treure els conceptes, per la qual
cosa se'ns poden ocorrer multiples idees, com per exemple, retallar de manera
arrodonida les puntes de les cartolines o els folis per aconseguir una forma
ovalada per posar els conceptes. Podem ensenyar a fer mapes conceptuals,
elaborar-los en equip, produir-los a mida gran o a mida petita i confeccionar-los
dels temes que ens agraden.

Es convenient la confeccioé del mapa conceptual per part de I'alumnat,
ja que de vegades aquest pot tenir la tendéncia a memoritzar el mapa,
mentre que si esta confeccionat per l'alumnat s'aconsegueix una major
interioritzacio, almenys fins al nivell en el qual I'alumnat I'ha confeccionat.

L'as del mapa conceptual com a activitat de sintesi conveé completar-la
amb un resum explicatiu en forma de redactat estructurat per part de cada
alumne, amb les seves propies paraules, no copiat, a efectes de potenciar el
cos d'informacio treballat durant la confeccié oberta del producte. Es a dir, és
molt important tancar les unitats didactiques amb una sintesi 0o resum
individual a manera de redaccid escrita del tema per estructurar i tancar el
treball realitzat.

El mapa conceptual pot usar-se també en les proves objectives
d'avaluacié del procés d'aprenentatge. Aixi, per exemple, una pregunta d'una
prova d'avaluacié pot ser: "Fes un mapa conceptual de... ", es tracta d'un
tipus de pregunta que ens donara com a resultat no només els conceptes
gue l'alumnat té sobre el tema, sind com els relaciona, els estructura i els
jerarquitza, la qual cosa ens permet fer una avaluacié objectiva i efica¢ de
I'aprenentatge, és a dir, coneixer el que lI'alumnat sap.

Mitjancant les proves objectives d'avaluacié podem, per exemple,
veure el nivell de coneixement adquirit i valorar el procés d'ensenyament-
aprenentatge, aixi com les decisions per millorar la proxima unitat didactica i
regular aixi el procés educatiu. D'aguesta manera podrem detectar aquelles
variables no controlades o que no tenim prou refor¢cades. Mitjangcant el mapa
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conceptual podem veure aquells aspectes menys treballats o que no han
quedat clars per potenciar-los en les proximes unitats didactiques.*

El mapa conceptual com a variable clau de I'aprenen  tatge significatiu

Hem de tenir en compte que un producte no és significatiu fins que
s'’ha usat el mapa conceptual, de manera que no és convenient denominar
com a productes significatius aquells en els quals no s'han treballat encara
totes les variables inclosa la del mapa conceptual. De fet, I'avaluacio de les
unitats didactigues no sera positiva per a la major part de l'alumnat fins a I'is
del mapa conceptual significatiu. L'avaluacié ens demostra, per tant, el nivell
en el qual hem aconseguit controlar les diferents variables.

El mapa conceptual es pot usar, per tant, abans d'iniciar la unitat
didactica a manera d'organitzador per a la presentacio de continguts, durant el
procés d'aprenentatge per alimentar amb nova informacié el producte que
s'esta realitzant i després, a manera de sintesi 0 avaluacié de les activitats
realitzades. També és molt Gtil i practic que s'ensenyi a lI'alumnat a fer mapes al
principi de curs. D'aguesta manera podrem fer Us d'ells durant el curs. Convé
recordar que en el cas que diversos professors passin pel mateix curs no s’ha
de cremar el recurs, és a dir, els mapes son un instrument molt potent pero el
seu Us s'ha de sequenciar, usar-se espacialment i presentar-se de diferents
maneres, per la qual cosa cal tenir en compte la varietat de la presentacio.

Podem presentar els mapes conceptuals amb retroprojector, a la
pissarra 0 amb el cand projector (en aquest cas és convenient situar-se al final
de la classe per saber com lalumnat el veu a fi de millorar la nostra
presentacio). També els podem facilitar en fotocopia DIN A-3, fotocopia DIN A-
4 i copiar al quadern, reproduir-los als productes, a la paret de la classe, podem
col-locar a la paret de la classe els mapes conceptuals del curs, i podem
ensenyar l'alumnat a fer mapes.

En el cas que en un centre educatiu diversos professors donin classe en
el mateix curs és necessari organitzar-se en la presentacié dels mapes
conceptuals, de manera que convé consultar a l'orientador del centre, ja que
ens pot ajudar a organitzar-nos en aquest sentit. Aixi, per exemple, es pot
confeccionar un quadre de doble entrada per assignatures i dies, de manera
gue es facin constar aquells dies o sessions en les quals s'utilitzaran els mapes
conceptuals per part del professorat, a fi de no cansar lI'alumnat i el professorat
en I'ls dels mapes. Per aixd és necessari sequienciar-los en el temps i també
donar varietat en les diferents formes de presentar-los.

Estructurar i sistematitzar la informacié

A I'apéndix es mostren exemples d'avaluacié objectiva aplicables a diferents unitats didactiques.
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La informacio recollida per I'alumnat per a la confeccié dels productes
creatius i en els quals usem el mapa conceptual al final de la unitat didactica
ha d'estructurar-se i sistematitzar-se. Aixi podem demanar a l'alumnat que
prepari un resum adequadament elaborat de tota la unitat didactica a fi de
repassar-la, sistematitzar-la i estudiar-la. D'aquesta manera fem que
l'alumnat reforci i repassi els conceptes treballats i potencii el record
precisament per haver elaborat la informacié connectada, relacionada i
estructurada, és a dir, utilitzem la memoria per repassar i estudiar allo que és
important i nuclear.

El programa informatic CmapTools

En [llInstitute for Human and Machine Cognition de West Florida
University (IHMC) el professor Joseph D. Novak i Alberto J. Cafias, junt amb un
equip de col-laboradors, estan basant la seva investigaci6 en el
desenvolupament d'eines a traves de l'ordinador per construir i compartir
models de coneixement basats en els mapes conceptuals. (NOVAK, CANAS,
2008)%

Aquest excel-lent programari per a la construccié de mapes conceptuals
denominat CmapTools es pot obtenir gratuitament a I'ordinador des de la web
http://www.ihmc.us per a utilitzacié no lucrativa. Aquest programa informatic
permet confeccionar mapes conceptuals amb els conceptes i les seves
paraules d'enllag, alhora que cada un dels conceptes sigui practicable, per la
gual cosa es pot col-locar i obrir en cada un d'ells una fotografia, una filmacié
en video, un text, un altre mapa conceptual complementari d'aquest concepte,
etc.

Abans de posar en contacte a l'alumnat amb el programa CmapTools
s'ha de tenir la cautela que el professor ha d'aprendre abans a fer mapes
conceptuals, en els quals cada concepte vagi en l'el-lipse, usant paraules
d'enllag, posant puntes a les fletxes una vegada aquestes arriben al concepte i
generant proposicions que tinguin sentit. Després pot ensenyar els seus
alumnes. Una vegada l'alumnat s'han iniciat en la confeccio dels mapes poden
passar a fer-los a l'ordinador posant enllacos als conceptes i tenint en compte
gue els colors serveixen al final per embellir el mapa i no s’han d'usar sense
justificacio.

L'ds de models de coneixement basats en els mapes conceptuals de
Novak a través d'ordinador amb usos multimedia permet usar les eines de
programari per a l'aprenentatge significatiu de I'alumnat. L'aplicacié a l'aula de
les variables clau de l'aprenentatge significatiu d'aquest llibre, mitjancant el

“ Veure NOVAK, Joseph D., CANAS, A. (2008) Construyendo sobre nuevas ideas constructivistas y la
herramienta CmapTools para crear un nuevo modelo educativo. Institute for Human and Machine
Cognition. IHMC. Obtingut el 5-1-2011 de:
http://www.ihmc.us/users/acanas/Publications/NewModelEducation/NuevoModeloEducacion.pdf
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treball en equip, combinant els productes de l'alumnat amb el programa
CmapTools pot servir per revolucionar lI'educacio.

Possibles dificultats

Conveé introduir els mapes conceptuals de manera gradual i progressiva,
completar-los amb altres recursos didactics i no usar-los de manera
indiscriminada i massiva, ja que si és aixi el recurs es "crema”, per la qual cosa
convé una introduccié planificada i sequienciada, ja que si no poden convertir-se
en una trampa, una recepta o una moda sense sentit.

Com a conclusié, podem dir que el mapa conceptual és un instrument
molt potent per aconseguir l'aprenentatge significatiu, perdo alhora és molt
delicat. No convé fiar-se dels mapes conceptuals que es veuen en llibres i
revistes com a model per aprendre'ls a fer. Es preferible una formacié prévia
com per exemple la lectura del llibre "Aprendiendo a aprender” de J. D. Novak i
B. Gowin, “El mapa conceptual i el diagrama UVE” de Fermin M. Gonzalez i
"Los mapas conceptuales, una técnica para aprender” d'A. Ontoria on s'explica
com fer-los de manera adequada per a diferents edats i nivells, ja que si no pot
convertir-se en un instrument contraproduent i poc satisfactori tant per al
professorat com per a l'alumnat. A la practica de l'aula, quan el primer alumne
ens diu "una altra vegada hem de fer mapes", convé parar i seqienciar el seu
Us per no cansar l'alumnat amb aquest recurs.

Com hem comentat, quan diversos professors treballen en un centre
escolar, €s convenient la col-laboracié i ajuda del pedagog o departament
d'orientacio, a fi d'organitzar-se en la confecci6 de mapes per no cremar el
recurs i sequenciar-lo al llarg del curs, preferiblement mitjancant el quadre de
doble entrada, de la mateixa manera que es fa per organitzar I'lis de les aules
d'informatica, la distribucié de determinades activitats com les excursions al
llarg del curs o I'iis d'alguns recursos audiovisuals.

Avantatges

Els avantatges dels mapes conceptuals son mudltiples i diversificats,
entre elles tenim:

Claredat en la presentacio.

Conté la informacio més rellevant.

L'alumnat sap de manera organitzada i connectada el que ha d'aprendre.
Serveix al professorat com a pista del que ha d'ensenyar.

Presenta una coherent organitzacio jerarquica de la informacio.

Permet la connexi6 dels conceptes clau.

Aconsegueix l'aprenentatge significatiu.

Evita la sobrecarrega de treball al professorat per ensenyar conceptes no
rellevants.
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Evita repetir proves d'avaluacié, repesques i recuperacions.

Millora la qualitat educativa.

Millora el rendiment academic.

Potencia l'autoestima docent per veure un resultat potent del treball realitzat.
L'alumnat és conscient que apren, la qual cosa el motiva alhora a aprendre.
Crea un clima d'aula relaxat.

Facilita la cooperacié i el treball en equip per compartir significats.

Hi ha poques dificultats derivades de la disciplina, ja que ens hem anticipat
abans.

L'alumnat esta ocupat en el seu treball i no molesta ni els companys ni el
professorat.

La seva confeccio obliga I'alumnat a implicar-se en la tasca.

Es crea a l'aula un clima participatiu i democratic.
L'alumnat aprén a aprendre, per la qual cosa ficdar després el seu aprenentatge.

Autovaloraci6

Millora en la classe el clima d'aprenentatge i autoaprenentatge. Els
alumnes comproven que aprenen el que els motiva més a continuar aprenent.
S'aconsegueix molt bon ambient a l'aula, I'alumnat segueix il-lusionat amb el
treball. Els rendiments academics, com a resultat de les proves objectives,
augmenten amb resultats molt positius com a consequéencia de la coherencia i
connexio dels conceptes utilitzats al mapa conceptual.

Amb les variables del treball obert, motivador, relacionat amb el medi i
creatiu hem preparat el cami per tenir exit amb el mapa. Amb aquestes
variables i I'aplicacio del mapa conceptual constatem I'aprenentatge significatiu
de gairebé tots els alumnes de la classe, només les adaptacions curriculars no
tenen encara resultats positius en les avaluacions objectives. El professor
adopta una actitud de coordinacio i assessoria. En comprovar l'eficacia de la
metodologia, el professorat es proposa d'encadenar una série de productes
segons el curriculum per aprofitar cada curs escolar i donar continuitat a la
metodologia.

Vocabulari
Mapa conceptual: Sistema d'elaboraciéo d'esquemes mentals d'aprenentatge,
on es relacionen els conceptes amb una estructura jerarquica, que tenen per

objecte representar les relacions significatives entre conceptes en forma de
proposicions.
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Concepte: Paraula que emprem per designar una certa " imatge " d'un objecte
o d'un esdeveniment.

Jerarquia : Nivells organitzats de tal manera que els conceptes més inclusius
i generals son a la part superior del mapa i els més especifics i particulars en
la part inferior.

Paraules d'enllag: Paraules que serveixen per unir conceptes i assenyalen el
tipus de relacié que existeix entre ells formant una estructura coherent.

Per al proxim modul:

Cada un de nosaltres, el proper mes, abans del proxim modul, fara un
producte que sigui obert, motivador, relacionat amb el medi, creatiu i usant el
mapa conceptual.
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Lectures recomanades:

GONZALEZ, Fermin M (2008) El mapa conceptual y el diagrama UVE.
Madrid: Narcea. 184 pag.

En aquest llibre parla un professor que ha fos la teoria i la practica de
I'ensenyament i pretén evitar tots els extrems. Els mapes conceptuals sén la
millor forma d'aprendre, perque ens obliguen a preguntar-nos rigorosament
qgue volem dir amb cada una de les nostres paraules, a establir una jerarquia
entre els conceptes: dels més universals als particulars, o a veure analogies i
diversitat entre conceptes de la mateixa extensio. La técnica dels mapes té el
prestigi de ser molt vella i molt nova: neix en els esquemes d'Aristotil i en
I'ideal sistematic de la filosofia, I'exemple més visible de la qual serien les
obres d'Hegel, estructurades amb un rigor matematic. Alhora, Gonzalez i els
seus col-legues nord-americans han tingut 'originalitat d'aprofundir en aquest
ideal d'ordre i aplicar-lo al procés d'aprendre a l'escola. Ells tenen el merit
d'haver desplegat en lI'ensenyament la virtualitat practica dels antics "arbres
de la ciencia". Ciriaco Moron Arroyo. Catedratic de la Universitat de Cornell
(EUA)
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BALLESTER, Antoni; BORDOY, M. Antonia; MENDEZ, José Manuel (2009)
Com fer i com utilitzar els mapes conceptuals. Perspectiva escolar. Num. 331
65-73

Quines son les caracteristiques d'un mapa conceptual? Quins son els
elements d'un mapa conceptual? Quines son les estratégies que hi ha per a I'is
del mapa conceptual a la practica? De tots aquests temes tracta aquest article
gue inclou també els avantatges i estrategies didactiques d'aquesta forma de
treballar. Obtingut el 9-5-2011 des de la web www.aprenentatgesignificatiu.com

GONZALEZ, F.; IBANEZ, F.; CASALI J.; LOPEZ J. i NOVAK J.D.(2000) Una
aportacion a la mejora de la calidad de la docencia universitaria: los mapas
conceptuales. Pamplona: Servicio de Publicaciones de la Universitat Publica
de Navarra. 157 pag.

Visi6 completa dels mapes conceptuals que en reforca i en
complementa la informacié. Obra clau que ens justifica, argumenta, dona idees,
aclareix i déna sentit als mapes conceptuals amb mdltiples exemples. Es una
obra especialment adequada per a batxillerat o universitat i per a totes aquelles
persones interessades en els mapes com a instrument per ensenyar i aprendre.
NOVAK Joseph D.; GOWIN, Bob (1988) Aprendiendo a aprender. Barcelona:
Ediciones Martinez Roca. 228 pag.

Obra base dels mapes conceptuals de Novak i els diagrames UVE de
Gowin, presenta pautes i guies per a la confeccié dels mapes conceptuals amb
multiples exemples en diferents materies i nivells educatius.

ESCANO, José; GIL DE LA SERNA, Maria (1997) Cémo se ensefia y cOmo se
aprende. Barcelona. ICE, Horsori. 163 pag.

Obra molt atil que proposa el marc general per a l'ensenyament i
aprenentatge amb gran claredat expositiva i orientaciéo decididament practica
amb propostes d'activitats, problemes reals, aixi com el procés escolar
d'ensenyar i aprendre. Es un llibre ideal per comprendre els principis
psicopedagogics del constructivisme.

Pagines web

http://cmap.ihmc.us
http://www.ihmc.us

CmapTools és un excel-lent programari per a la construccié de mapes
conceptuals creat a l'Institute for Human and Machine Cognition (IHMC) de
West Florida University que es pot obtenir grauitament a l'ordinador des
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d'aquesta web per a utilitzacié no lucrativa. (Per consultar la web recordeu que la
primera direccio s'escriu sense les tres www).

El programa permet construir mapes amb els conceptes i les seves
paraules d'enllac, alhora que cada un dels conceptes son practicables, de tal
manera que es pot col-locar en cada un d'ells una foto, un video, un text, un
altre mapa conceptual complementari d'aguest concepte, etc.

Aquest excel-lent programa és una realitat de les noves tecnologies. Es
molt important construir els mapes de manera adequada i consistent, posant les
paraules d'enllag, per tenir eficacia amb el programa. Unint al programa els
productes significatius que proposem tenim un model que pot servir per
revolucionar I'educacio.

Welcome to the Web Site of
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2.7. MODUL 6: L'ADAPTACIO CURRICULAR

L'adaptacio curricular

Podriem definir les adaptacions curriculars com "les modificacions que
€s necessari realitzar en els diversos elements del curriculum basic per
adequar-los a les diferents situacions, grups i persones a qui s'aplica, per la
gual cosa en realitat aquesta tasca cobreix una de les maximes
responsabilitats del centre com a tal, dels equips de professors i dels
professors en la seva actuacio didactica". (GARRIDO,SANTANA, 1994)*

Es necessari comentar que l'alumnat és diferent i no hi ha cap alumne
igual. Per tant, convé que cada un aprengui el seu nivell, la qual cosa es pot
fer de manera efica¢g mitjangant el treball obert. Si formem grups de nens i
nenes en funcié de caracteristigues d’homogeneitat, hi tornara a haver dins
d'aquests grups homogenis una altra vegada diferéncies entre ells, és a dir,
alumnat més avancat i un altre més endarrerit, pel que €s més eficag treballar
amb el grup heterogeni evitant alhora una sobrecarrega de feina al
professorat.

Els alumnes no solament aprenen del professorat, sind també dels
altres companys i companyes de la classe. Una part molt important de
l'atencié a I'alumnat de necessitats educatives especials la fa I'alumnat de la
classe pel fet de treballar junts, per la qual cosa sabem que el treball en
equip i significatiu facilita molt l'aprenentatge de l'alumnat d'adaptacio
curricular precisament pel fet que els alumnes aprenen entre si.

Per fer funcionar de manera efica¢ l'aula, aprofitem la diversitat
utilitzant aguesta com un avantatge, de manera que no se separa l'alumnat
diferent, siné que els integrem als grups per avancar tots, la qual cosa evita
molts problemes de tot tipus, des de disciplinaris fins a actitudinals, aixi com
de motivacio i de rendiment académic.

L'alumnat de necessitats educatives especials en un centre especific
disposa de mitjans i professorat molt adequats per a I'educacio dels nens i
nenes que hi assisteixen i hi viuen felicos. Tanmateix, els suposa la
separacié del seu entorn huma. Per tant, tota la felicitat que es viu en el
col-legi especific es torna en desgracia, infelicitat, menyspreu i rebuig en
tornar al seu entorn i augmenten aixi els seus comportaments agressius com

*” GARRIDO, JesUs ; SANTANA, Rafael: Adaptaciones curriculares. Guia para los profesores tutores
de Educacion Primaria y Educacion Especial. Madrid. CEPE. Ciencias de la Educacion Preescolar y
Especial; 1994, pag. 53.
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a resultat de la solitud i la frustraci6 immensa que pateixen. (GARRIDO,
SANTANA, 1994)*®

Els nens i nenes de necessitats educatives especials necessiten les
habilitats socials i una integracié social el més satisfactoria possible, i tenir
com a referéncia els patrons de conducta dels altres per ser capacos de viure
en societat. Aquesta integracid social és més important que l'academica,
encara que aquesta darrera tampoc no s'ha de descuidar.

Aquestes raons de tipus social fan preferible en la majoria dels casos
I'escolaritzacio i la integracio a I'aula ordinaria, encara que també es donen
casos en els quals és necessari una atencié compartida entre l'aula ordinaria
i el professorat especialista amb els equips multiprofessionals dotats dels
recursos necessaris: en alguns casos que son detectats pel professorat i pels
especialistes psicopedagogics és eficag nomeés l'atencié individualitzada,
guan és incompatible romandre amb el grup classe per dificultar de manera
greu el normal funcionament de l'aula ordinaria i €s aconsellable en retards
generals severs i profunds.

Per a l'alumnat de necessitats educatives especials, és de gran
importancia el desenvolupament de les habilitats socials i aprendre a
conviure. En aquest sentit, té gran rellevancia la funcié socializadora que té
l'alumnat en el treball en equip, de manera que l'aprenentatge significatiu a la
practica es converteix en un marc ideal per a I'alumnat d'adaptacio curricular.

S'ha demostrat experimentalment que la zona de desenvolupament
proxim i I'aprenentatge es cobreix millor pel nen integrat amb un grup de més
capacitat i habilitat que si s'integra a un grup de limitacions similars o
inferiors. Els agrupaments homogeneitzadors de l'alumnat resultants de fer
diferents grups en el mateix nivell, fent una classe amb alumnat més avancat,
una altra amb alumnat de nivell mig i una altra amb alumnat endarrerit o0 amb
problemes derivats de la disciplina, sense una actuacio molt coordinada i
amb professorat especialitzat, no funcionen i a curt termini s'agreugen els
problemes. Sabem que en agrupar l'alumnat per una caracteristica
determinada, aquesta caracteristica augmenta, per la qual cosa les
agrupacions que pretenen 'homogeneitzacié produeixen per regla general
més problemes que els que hi havia abans.

L'alumnat és diferent i la manera en la qual tindrem menys dificultats
és treballar amb l'avantatge de la diversitat, ja que intentar homogeneitzar,
uniformitzar i anivellar l'alumnat no ens donara més que conflictivitat i
problematica afegida al professorat i a l'aula.

Podem concloure que voler homogeneitzar I'heterogeneitat no déna
més que problemes. Amb el treball obert s'atén amb facilitat la diversitat. De

*8 GARRIDO i SANTANA.: Op. cit. pag.41
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fet, I'alumnat més avancat i el més endarrerit s6n capacos de fer les tasques
al seu nivell.

Aixi, per exemple, si en una classe de secundaria confeccionem un informe sobre la
contaminacié i els problemes mediambientals podem indicar I'extensié de quinze o vint
pagines adequadament treballades a nivell orientatiu per a la confeccié de la tasca, pero
també podem animar l'alumnat més avancat a ampliar el treball amb qué sense dificultat la
seva extensid pot ser amb facilitat de quaranta pagines o més, de la mateixa manera a
'alumnat d'adaptacié curricular podem ajudar-li que faci ell mateix el treball, perd que
concentri el seu esfor¢ en cinc o sis pagines.

Usar la variable de la creativitat ens pot ser molt Gtil en aquests casos, ja que podem
facilitar la confeccio dels productes reduint-los o ampliant-los, per exemple, tallant els folis
per la meitat per fer més assequible el treball a I'alumnat amb necessitats educatives
especials 0 amb problemes derivats de la disciplina.

L'agrupament de l'alumnat que ve d'altres nacionalitats i altres cultures
€s molt important i convé aparellar-los amb un alumne avancat, que domini
bé l'idioma i que ocupi els llocs molt propers al professorat en les classes.
Convé aparellar-los amb els alumnes més avancats de caracter més
extravertit i sociable —si és possible bilinglies-, és a dir, que dominin l'idioma
d'origen de l'alumne de l'altra nacionalitat o cultura, a més de l'idioma en el
qgual es realitzin les classes. Es tracta que es comuniquin i s'integrin amb els
gue tenen un millor coneixement de lidioma que s'utilitzara a l'aula. Per
treure profit d'aquests agrupaments, anirem canviant aquestes parelles
durant el curs. Podem dir que encara que no és suficient, una part important
de l'adaptacié curricular es pot fer d'aquesta manera, basant-nos en
l'agrupament.

En educacié infantil i primaria, els nens i nenes d'altres idiomes i
cultures acceleren el seu aprenentatge per un procés d'immersio i aprenen
amb rapidesa lidioma nou a partir dels altres companys i companyes de
classe i de I'entorn mateix, amb la qual cosa el treball del professorat pot ser
meés d'ajuda i de complement per aprendre el nou idioma adequadament. Els
nens i nenes d'educacié primaria aprenen amb major facilitat una llengua per
la seva receptivitat i les seves possibilitats linguistiques obertes.

En educacido secundaria sOn necessaries les classes especifiques
intensives entorn de mig o un curs escolar d'idioma i cultura ocupant totes les
hores del seu horari per integrar-se millor després a les aules ordinaries.
Tenir a l'aula alumnat de necessitats educatives especials potencia valors no
solament de treball amb conceptes sin6 d'actituds i valors tant o meés
importants com el companyonia, la solidaritat i I'ajuda.

En una classe d'educacid infantil de nens i nenes de cinc anys, una alumna molt
avancada li diu a la seva mare una tarda que agafara una rosa del seu jardi per regalar
dema a un nen de la classe invident i que aixi la pugui olorar i tocar.

Aquest exemple ens il-lustra sobre la importancia per a ambdés de I'aprenentatge
entre iguals, de l'avantatge de I'alumna avancada per fer un regal en un acte d’empatia i
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solidaritat al nen de necessitats educatives especials i aprendre d'aixd pel seu alt valor
actitudinal. El nen invident li suposa una font d'aprenentatge, ja que precisament per a
aquests alumnes els recursos materials han de ser potenciadors dels sentits del tacte i de
l'oida.

La integracio real passa per fer habitual que a la mateixa aula hi hagi
alumnat amb dificultats en l'aprenentatge. Pero aixo no ha de ser un obstacle
per a la resta de la classe sind un avantatge. Per aix0, €s necessari que es
donin els suports psicopedagogics i s'orienti el professorat en la direccié i el
rumb en el qual ha d'anar el seu treball per aconseguir resultats positius.

Les habilitats socials i la socialitzaci6 de I'alum nat d'adaptacio
curricular

Les habilitats socials s6n les competéncies socials que desenvolupa
alumnat per tenir un comportament que doni una resposta efectiva en
determinades situacions i establir relacions adequades i positives amb les
altres persones. L'adaptacio social té un benefici integrador per a l'alumnat i
les habilitats socials s6n importants per a la seva integracié en la societat.

Les habilitats socials estan en relacié directa amb l'adaptacié de
l'alumnat i es faciliten amb el treball cooperatiu i en equips. Convé que els
equips de treball siguin parells, el grup optim és el de quatre alumnes encara
gue es pot treballar per parelles. Les classes que combinen el treball
individual amb el treball en equip sén menys competitives i més solidaries,
pel fet que la confeccié de productes significatius en parelles i en equips
potencia coneixer els companys i companyes de classe, ajudar-se, treballar
per un objectiu comu, aprendre dels altres i potenciar les habilitats socials.

Els suports o classes intensives estan més indicats per a aquelles
activitats que corresponen a tasques més dirigides, mentre que aquelles
tasques obertes, de treball en equip, tant a 'aula com fora d'ella, o aquelles
de caracter meés socialitzador com son, per exemple, les sortides escolars.
Soén activitats que per a I'alumnat de necessitats educatives especials estan
especialment indicades i no hagués de perdre's ni ocupar-se aquest temps
escolar en suport o reforg, per la importancia de les habilitats socials i
adaptacio als altres nens i nenes de la classe.

La ubicacié a l'aula més efica¢ de l'alumnat de necessitats educatives
especials o d'adaptacié curricular és en la part més propera a la taula del
professorat i al costat d'un alumne avancat. Aquest alumnat més avancat
canviara al llarg del curs per beneficiar ambdds. Tant el més avancat com el
meés endarrerit canviaran per poder treballar amb un alumne d'un altre perfil,
gue ajudara i facilitara que ambdds aprenguin a treballar amb diferents
persones, contribuint alhora a la integracio i cohesié de l'alumnat de la
classe.
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En finalitzar un curs escolar en el qual les parelles i equips han anat
canviant, I'alumnat valora molt positivament i com un fet molt important haver
treballat en equip, que ha canviat els seus components al llarg del curs, ja
gue aixi s'han pogut coneixer millor entre ells.

En cas de donar-se massificacié d'alumnat amb necessitats educatives
especials, problemes derivats de la disciplina o alumnat d'altres cultures o
paisos a la mateixa aula, és eficac prevenir les dificultats distribuint aquests
alumnes en altres aules, utilitzant el transport escolar o altres solucions que
demostrin la seva eficacia pel seu caracter integrador. Les administracions
educatives han de donar resposta a aquestes situacions puntuals que
dificulten el treball a l'aula i aixi com el professorat a l'aula facilita la feina
mitjangcant grups heterogenis amb el treball obert, i en un mateix curs es
distribueix l'alumnat per no concentrar a les mateixes aules totes les
dificultats, I'administracié educativa ha de vetllar per no concentrar en els
mateixos centres escolars l'alumnat amb dificultats i respectar tambeé
I'neterogeneitat i aprofitar-la com un avantatge.

Agrupar l'alumnat per les seves caracteristiques de conflictivitat o per
necessitats especials és, en la majoria dels casos, anar en contra de
I'neterogeneitat de l'alumnat pretenent la uniformitzacio, amb agrupacions
gue no donen una resposta a les necessitats educatives ni al progrés de
'alumnat. Aquestes agrupacions poden funcionar de manera puntual en
casos en els quals es donen una serie de condicions pedagogiques també
especials, com poden ser entre d'altres un nombre d'alumnat reduit per aula,
reduccio del nombre de matéries i una actuacid6 molt coordinada, amb
professorat especialitzat i amb wuna linia pedagogica comuna molt
consensuada.

Es tracta en tots els casos d'integrar i no separar, ja que la integracio
evita molta feina, mentre que la separacié de les persones que creen
problemes o sén diferents provoquen un esfor¢ ingent i augmenten les
dificultats, aixi com la problematica escolar de tot tipus. Els processos
homogeneitzadors de l'alumnat dins l'aula, per cursos en el mateix nivell o
per centres educatius fent-ne uns millors que d'altres ens donen més que
problemes a tots.

En l'alumnat de necessitats educatives especials, és molt important la
socialitzacid dels alumnes i la seva integraci6, de manera que és
imprescindible el treball en equip amb els altres companys i companyes de la
classe en el qual es persegueix un objectiu coma, en el qual guanyem tots. A
meés de la influéncia dels iguals favorable al rendiment i a la soluciéo de
problemes, aquest és l'avantatge del treball col-laboratiu, per aixd creiem que
és un dels camps d’actuacio més important per a lI'educacio del futur, tant o
més que les noves tecnologies.
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L'alumnat de necessitats educatives especials

Treballar amb alumnat de necessitats educatives especials suposa en
primer lloc informar-se abans de comencar les activitats académiques i
coneixer de manera panoramica les seves caracteristiques. Aixi, per
exemple, podem demanar opini6 sobre cada un d'ells al professorat de
pedagogia terapéutica o educacio especial, ja que té informacié sobre les
seves caracteristiques especifiques molt especialment d'aquells que tenen un
informe psicopedagogic.

També és oportu demanar els informes de cada un d'aquests alumnes
i consultar el seu expedient academic, a fi de recollir més informacio abans
de comencar les classes, cosa que ens donara una informacio
individualitzada que ens evitara i anticipara a molts problemes.

Es possible també que hi hagi a l'aula alguns alumnes que tinguin
dificultats en l'aprenentatge, perd que no tinguin un informe psicopedagogic.
En els casos en gue es trobi oportu per part de I'equip de professorat i amb la
mediacié del tutor o la tutora del curs, que és qui millor coneix l'alumnat,
s'han de demanar aquests informes. Amb l'alumnat que tingui dificultats en
I'aprenentatge, estigui diagnosticat o no, s'ha de tenir en compte l'adaptacio
curricular a l'aula i evitar problemes derivats de la disciplina i que dificultin al
seu torn l'aprenentatge de la resta de I'alumnat de la classe.

L'adaptacio curricular a la practica

A la practica, l'adaptacio curricular es pot fer de manera senzilla a
partir dels materials que es preparen per a la resta de la classe, pero, ja que
amb l'alumne amb dificultats d'aprenentatge o amb necessitats educatives
especials no podem arribar a tot, abans que provocar que no ho puguin
aprendre, la qual cosa suposa baixar la motivacio i augmentar la dificultat en
I'aprenentatge, treballem una part. Abans de frustrar I'alumnat de necessitats
educatives especials a les parts del curriculum més complexes, ens
dediqguem a garantir en aquest alumnat les parts més senzilles i nuclears, és
a dir, ensenyar-los el més important.

A la practica de l'aula podem usar diferents estrategies per a l'alumnat de necessitats
educatives especials, que no suposin una sobrecarrega de treball al professorat. Aixi, per
exemple, en una unitat didactica en la qual utilitzem una llicé d'un llibre de text amb l'alumnat
de necessitats educatives especials, treballem en primer lloc el titol del tema, és a dir, ha de
saber quin és el tema que s'esta treballant a classe i entendre bé el que significa.

Del llibre de text també podem aprofitar els dos primers paragrafs de cada apartat
del tema en els quals hi sol haver aquells conceptes introductoris més senzills i usar
diferents estratégies, com per exemple, ampliar amb fotocopiadora els textos basics del tema
per la qual cosa amb relativa facilitat ja podem tenir un text adaptat. El tema objecte
d'aprenentatge el poden treballar tots els alumnes de la classe, perd garantirem en l'alumnat
de necessitats educatives especials aquells conceptes nuclears que apareixen en els textos
basics. No es tracta d'un text especial per a lI'alumnat especial, sin6 del text que treballen
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tots, perd que garantim especialment amb l'alumne de necessitats educatives especials
aquells aspectes basics i nuclears.

Tal com hem vist en el cas anterior, de la mateixa manera es poden utilitzar els
mateixos materials que utilitzem per a tota la classe, pero dels quals aprofitem una part. Aixi,
per exemple, en un mapa mut d'Europa en el qual tots els alumnes treballen el mapa sencer,
tallem el mapa per la zona mediterrania per a un alumnat d'Espanya i facilitar-li el
coneixement primer d'aquells paisos més proxims. Aixo es pot fer per exemple tapant amb
un foli en blanc la resta dels paisos, a fi de centrar I'atencid i garantir els paisos mediterranis
més propers a l'alumnat. Una vegada aconseguit que conegui els paisos mediterranis en
podem ampliar altres de major dificultat i complexitat.

Es molt eficag també usar I'exposicié didactica del professorat que
serveix per a tota la classe, de la qual recordem els primers minuts
d'explicacié que conté la informacio introductoria i basica, pero que després
son les prioritaries per a l'alumnat d'adaptacié curricular, per la qual cosa
convé repetir-li i interaccionar individualment amb aquests alumnes els
primers conceptes clau que considerem basics i nuclears. A partir d'aixo, pot
treballar amb els altres de la classe. Si troba altres conceptes no és bo
limitar-lo, també els pot treballar, pero la nostra actuacio docent consisteix a
focalitzar i garantir aquells basics i nuclears.

Per a l'adaptacié curricular i problematiques derivades de la disciplina,
és eficac en molts casos la realitzacié d'una actuacio en virtut de la qual el
professorat i I'alumnat junts fan un producte significatiu. Aixi, per exemple,
per a l'estudi de l'agricultura i la ramaderia podem proposar que facin un
informe sobre les plantes i els animals domestics. D'aguesta manera, el
professorat pot facilitar materials d'una enciclopédia o portar fotos i fotocopies
de foto que es poden usar per a la confeccié del producte. Aquests treballs
fets per parelles i en equip entre el professorat i l'alumnat d'adaptacio
curricular es veuen reforcats per l'aprovacido de l'adult, ja que és facil
potenciar en positiu I'alumnat i motivar-lo al treball, per la qual cosa podem
corregir en directe els seus errors i ajudar-lo a superar les dificultats.

Els treballs en els quals el professorat i alumnat poden portar materials
formant equip per a la confeccid6 de productes significatius tenen un
avantatge excepcional. El professorat, fent aquests productes, comprova en
directe aquelles destreses i activitats que fa fer el seu alumnat, alhora que
comprova la seva potencia educativa, augmentant la seva satisfaccio per
'ensenyament, ja que veu el resultat del que fa de manera directa.

Maria Jesus Castro, assessora de la nostra investigacio en
l'aprenentatge significatiu, ens va dir que un pare, una mare o la persona
responsable d'un nen mai havien de deixar passar un dia sense dedicar-los
individualment un moment de bona qualitat. Podem dir que aixo és el que ha
de ser una adaptaci6 curricular a l'aula, un moment d'atencié de bona qualitat
del professor o la professora a aquests alumnes en cada una de les sessions
escolars.
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L'adaptacio curricular efica¢ és aquella que s'atén a l'aula, cada dia
una mica, al llarg del curs amb els alumnes, ja que al llarg de les moltes
sessions, mitjancant molts docents i durant molts cursos al llarg dels anys
aconseguirem moltes intervencions d'alta qualitat de les quals estem segurs
del seu resultat.

En una classe de tercer curs de secundaria un alumne que estava expulsat d'un altre
centre per la seva alta conflictivitat em va dir "digues-me una sola radé per la qual m'he de
comportar bé amb tu si jo sempre m'he comportat malament amb tots els professors”. En
aquest moment vaig recordar el que m'havia ensenyat la meva mestra Maria Jesus Castro
guan comentem el tema de I'actitud i el comportament en els centres escolars; em va dir que
el més important per a aquests alumnes era que sabessin que jo els tenia en compte. A
aquest alumne amb problemes derivats de la disciplina li vaig dir "Hi ha una raé per la qual
has de comportar-te bé amb mi, allo important per a mi no som jo sind tu, i thas de
comportar bé perqué jo et tinc en compte”. L'alumne em va contestar "estic d'acord de
comportar-me bé amb tu, m'has arribat al cor, a partir d'ara tindré un bon comportament".

Les situacions d'elevada conflictivitat les podem solucionar de manera
educativa i eficac anant en la direcci0 adequada. L'alumnat que provoca
problemes de disciplina greus necessita una adaptacio curricular que tingui
prevista la conversa i el consens mitjancant la tutoria i la reconduccié en
positiu cap a les activitats educatives usant el dialeg educatiu. En moltes
ocasions, només es tracta que aquests alumnes constatin que sén capacos
de fer una produccié escolar efica¢, on se sentin valorats i demostrin que
poden aconseguir els seus objectius.

Podem preparar amb l'alumnat textos comentats, usar materials dels
libres de text, d’Internet, dels materials impresos, des de revistes fins a
premsa periodica. Donada la dificultat de guardar el material i transportar-lo
gue tenen alguns alumnes d'adaptacio curricular, és efectiu i atil que el guardi
el professorat, fins que puguin adquirir I'habit de cuidar el material. Guardant
el material el professorat es fa responsable i demostra a I'alumnat que valora
el seu treball, cosa que facilita el compromis de I'alumne en la confeccio dels
productes significatius.

Per exemple, en educacié primaria, a partir de la competéncia
curricular de l'alumne en una unitat didactica sobre els animals, garantirem
els conceptes basics, (per exemple, que son els animals i els seus tipus: els
mamifers, les aus, els reptils, els amfibis o els peixos) als quals dediqguem
temps d'intervenci6 amb [l'alumnat d'adaptacié curricular 0 necessitats
educatives especials. Segons els casos, no forcarem els conceptes més
complexos, ja que podem portar l'alumnat a frustrar-los en aquest
aprenentatge més complex, la qual cosa no significa que no hagim de tenir
una meta alta per potenciar i motivar I'alumnat.

Es molt beneficiés per a l'alumnat d'adaptacid curricular donar-li
l'oportunitat de comprovar que és capag d'aprendre diversos conceptes mes
complicats per la qual cosa cal deixar la porta oberta a aquests
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aprenentatges. Es tracta que el nostre treball vagi dirigit a aprendre de
manera significativa i connectada aquells conceptes basics i nuclears, amb
els quals podra relacionar la nova informacié quan es trobi altres conceptes
durant o després de la unitat didactica.

A la practica és convenient garantir en I'alumnat d'adaptacié curricular el titol i els
conceptes basics de la unitat didactica, encara que en ocasions la distancia que separa
lalumnat del curriculum de la resta de la classe fa que sigui més necessaria una ajuda
individualitzada canviant el tema. En aquest cas, poden ajudar per exemple altres activitats
com les fitxes individualitzades de llibres, quaderns complementaris o I'ordinador. Aix0 pot
succeir, per exemple, en una unitat didactica d'estudi dels periodes geoldgics o d'operacions
matematiques més complexes, en les quals és necessari rebaixar i en les quals adaptar el
curriculum i treballar per exemple el concepte de roca i mineral i de la resta o la multiplicacié
abans que l'era quaternaria o els sistemes d'equacions.

Podem dir que hem de deixar la porta oberta als diferents aprenentatges. L'alumnat
de necessitats educatives especials té les mateixes inquietuds que els alumnes de la seva
edat, els mateixos interessos i motivacions, relacionar els aprenentatges amb el seu entorn
és molt important per a l'aprenentatge. Aixi, per exemple, una alumna amb sindrome de
Down ens va dir al professorat que li agradaven les cangons del grup musical "La Oreja de
Van Gogh". Li vam preguntar si sabia qui era Van Gogh, li vam dir que era un pintor que es
va tallar l'orella; d'aqui el nom del grup musical. A continuacio el professor va anar a Internet
i va teclejar als cercadors la paraula Van Gogh; de seguida van sortir els seus quadres i el
seu autoretrat. Li vam poder ensenyar a aquesta alumna qui era Van Gogh, els seus
guadres, la seva biografia, etc. Es va tractar d'estirar del fil del que interessava a l'alumna
per potenciar el seu aprenentatge. Un any després, li vam preguntar quan ja no era alumna
nostra a veure si sabia qui era Van Gogh, ens va dir que es deia Vincent, que era un pintor,
gue coneixia els seus quadres i que es va tallar l'orella.

La motivacio és el que mou a l'accié a lI'alumnat, per la qual cosa és el
motor de l'aprenentatge. Usar materials atractius cuidant-se la presentacio
dels productes amb pautes de rigor formal fa que es desenvolupin habits i
actituds educatives potents que afavoreixen l'autoestima.

Es important fer funcionar la classe amb un clima relaxat i tranquil, de
manera que el professorat estigui descansat per poder donar ajuda puntual a
alumnat d'adaptacié curricular. L'aprenentatge significatiu a la practica
mitjangant el control de les variables d'aprenentatge ajuda a facilitar al
professorat els temps suficients per fer intervencions puntuals amb l'alumnat
d'adaptacié curricular, ja que la resta de la classe esta ocupada treballant en
la confeccid dels productes significatius.

La goma d'enganxar, les tisores, els retoladors i llapis de color, a més
d'altres materials atractius, son habituals a l'aula pel fet que s6n exemples de
recursos motivadors i atractius que faciliten la manipulacio dels materials i
laprenentatge. L'alumnat de necessitats educatives especials té
freqientment els mateixos interessos, inquietuds i motivacions que els
alumnes de la seva edat, per la qual cosa és important recorrer a aquestes
motivacions per estirar-los i connectar els conceptes i estimular
I'aprenentatge.
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Facilitar material motivador a l'alumnat de necessitats educatives
especials o que tingui dificultats en lI'aprenentatge facilita I'actuacié docent, ja
gue s'aborden amb major interés les activitats escolars. Podem dir que la
motivacio a través del material potencia els resultats positius de I'adaptacio
curricular.

Igual com tenim a l'aula alumnat de necessitats educatives especials o
amb dificultats en l'aprenentatge, també tenim alumnes molt avancats. En
aquests casos, l'adaptacio curricular de l'avancat consisteix en la majoria de
les ocasions a no tancar els camins que obren a l'aprenentatge ni tancar les
seves possibilitats, sind obrir-les, potenciar-les, i animar a l'ampliacié dels
aprenentatges i a la investigacio autonoma. Desenvolupar estrategies de
treball autonom amb l'objectiu que puguin aprendre per si mateixos i
potenciar el gust per I'aprenentatge i la motivacié per aprendre sén els motors
basics dels més avancats.

L'adaptacio curricular també és possible amb els més avancats. Se'ls
pot animar i estimular per realitzar un treball complementari que ja du a terme
la resta de la classe, per la qual cosa pot fer un treball punta, com pot ser un
article per a una revista o diari local o preparar una conferencia sobre el tema
a manera de treball d'ampliacio.

L'alumnat avancat facilita el treball al professorat quan aquest treballa
el mateix tema que la resta de la classe, per la qual cosa pot dur-lo a terme
amb un nivell d'aprofundiment més elevat. Déna bons resultats ensenyar-los
llibres i materials que tenen nivells més elevats o pensats per a adults, ja que
la seva capacitat per adquirir la informacié és elevada.

Segons les caracteristiques de l'activitat que realitzarem, aquesta es
pot preparar individualment o per parelles, i és també molt important
I'afectivitat en I'aprenentatge i I'aprovacio de I'adult, aixi com el reforg positiu i
la informacio sobre el grau d'acostament a la meta. Les estrategies
integradores sén les que funcionen i eviten problemes al professorat, ja que,
si no és aixi, sol provocar alts nivells de conflictivitat, baixa autoestima i
problemes derivats de la disciplina.

Es habitual el fet que l'alumnat que freqgiilentment treballa menys a
classe s'animi a esforcar-se per I'anim i refor¢c del professorat quan han fet
quelcom bé. Es el moment en qué utilitzem l'aprovacié de l'adult com a
motivacio a l'aprenentatge. Amb ['adaptacié curricular aquest tipus de
motivacio dona excel-lents resultats.
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Les adaptacions curriculars com a variable clau de I'aprenentatge
significatiu.

El treball obert, motivador, relacionat amb el medi, creatiu junt amb la
utilitzacio del mapa conceptual dins d'una dinamica de classe de treball en
equip, manejant sempre que sigui possible recursos diversificats, facilita
enormement les adaptacions al curriculum, ja que el professorat té més
temps i descarrega de control de la classe per la qual cosa pot fer algunes
intervencions amb I'alumnat de necessitats educatives especials.

Conéixer les caracteristiques i les dificultats de les necessitats
educatives especials i molt especialment conéixer el rumb i la direccié en la
gual ha d'anar el nostre treball, de manera clara i basada en la investigacio
psicopedagodgica facilitara molt el dia a dia amb aquests alumnes.*

Segons Jesus Garrido i Rafael Santana les habilitats de compensacio
més Utils en l'alumnat de necessitats educatives especials permanents,
consisteix a adonar-se que I'ull dels invidents és a les seves mans, l'oida dels
sords esta als seus ulls, la mobilitat dels motorics esta en la seva ment i la
intel-ligencia dels deficients mentals esta en els seus comportaments.
(GARRIDO, SANTANA,1994)°.

Entrar a les aules amb materials atractius, motivadors i de caracter
manipulatiu, elevant intencionadament la variable de la motivacio i la
creativitat, déna excel-lents resultats amb I'alumnat de necessitats educatives
especials.

Es necessari també fer actuacions d'adaptacié curricular practica
senzilles i eficaces com fer-los preguntes, garantir els primers nivells de
jerarquia dels mapes conceptuals, asseure's a prop del professorat o situar-
los al costat dels alumnes avancats. Convé estimular-los i aclarir-los aquells
aspectes en els quals han de prioritzar la seva atencio per ser meés rellevants,
en els quals s'ha d'aprofundir més, en els quals han de focalitzar el seu
esforg i la seva atencio.

Portar a la practica I'aprenentatge significatiu mitjancant l'aplicacié de
les variables clau a l'aula, afavoreix la cooperacio en treballs en equip per a
la confeccié de productes significatius. L'aprenentatge potencia la interaccio
entre ells i permet que el professorat tingui temps d'intervenir puntualment

9 Hi ha abundant bibliografia publicada sobre I'alumnat de necessitats educatives especials, a l'obra
gue hem citat de Jesus Garrido i Rafael Santana sobre les adaptacions curriculars podem trobar una
amplia varietat de cites bibliografiques contrastades i de facil lectura per a educacié infantil, primaria i
secundaria, que ens poden orientar per treballar amb aquells alumnes que necessiten una adaptacio
curricular, cosa que ens donara un suport tedric eficag que ens situara en bona direccié en el treball
diari.

% GARRIDO i SANTANA.: Op cit. pag. 152.
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amb l'alumnat de necessitats educatives especials, per la qual cosa
'aprenentatge significatiu a la practica facilita el treball del professorat i
promou a l'aula les adaptacions curriculars.

En l'adaptacio curricular també és molt important preguntar oralment qué
saben sobre el tema que s’ha de treballar abans de comencar-lo, quines sén
les seves vivéncies previes i de la vida quotidiana que tenen sobre ell, quan i on
han sentit parlar sobre aquest o aquell aspecte, és a dir, connectar amb
l'entorn.

Molts alumnes de necessitats educatives especials es poden beneficiar
de l'aprenentatge significatiu. Aixi, per exemple, segons Miguel Lépez Melero
en les seves investigacions sobre les persones amb sindrome de Down, ens
diu que poden tenir dificultats a l'entrada de la informacié i en el seu
processament, a donar respostes espontanies i fins i tot a saber regular el propi
aprenentatge, pero ningd no ens pot dir que aixo no sigui modificable. De fet,
les experiencies significatives afavoreixen el desenvolupament i acceleren el
procés maduratiu. Aixi, segons aquest autor, les experiéncies significatives
poden i de fet modifiguen, millorant-les, les estructures sinaptiques de les
persones amb sindrome de Down, mentre que els ambients desprovistos
d'experiencies significatives poden reduir aquest tipus d'estructura.
(LOPEZ,1999)".

El mapa conceptual

El mapa conceptual resulta una eina fonamental per a I'aprenentatge
significatiu, per la qual cosa és necessari garantir en lI'alumnat de necessitats
educatives especials o amb dificultats en I'aprenentatge els primers nivells de
jerarquia dels mapes conceptuals.

Els primers nivells de jerarquia dels mapes conceptuals son molt utils per
garantir l'aprenentatge significatiu quan l'aprenentatge €s més lent o amb
necessitat d'adaptacio curricular, ja que és on son els conceptes basics i
nuclears de la unitat didactica o bloc tematic. Es tracta de garantir
aprenentatge de l'alumnat amb dificultats per aprendre, per exemple, cridant
l'atencid, il-lustrant i interactuant-hi en els conceptes basics del mapa
conceptual.

Una de les idees clau de l'aprenentatge significatiu és relacionar les
idees previes amb la informacié nova de manera estructurada i coherent. Amb
adaptacié curricular, poden aprendre aquelles parts més complexes, pero
abans hem d'assegurar-nos aquelles més basiques, la qual cosa no significa
tampoc limitar-los, és a dir, poden aprendre aquelles parts més complexes si

*! LOPEZ MELERO, Miguel: Aprendiendo a conocer a las personas con sindrome de Down. Aljibe.
Malaga, 1999, pag. 30-31.
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poden fer-ho, perdo convé garantir alldo que és més basic i nuclear de manera
relacionada i connectada, ja que aixi tindran meés facilitat per connectar després
nou material d'aprenentatge.

Segons la teoria de l'aprenentatge significatiu, €s molt important coneixer
la situaci6 abans de comencar el programa d'aprenentatge, coneixer les
caracteristiques de l'alumnat d'adaptacié curricular ens facilitara partir d'allo que
'alumne ja sap i usar-lo per connectar i relacionar els nous aprenentatges.

L'alumnat de necessitats educatives especials s'habitua facilment a
I's dels mapes conceptuals. Al mapa conceptual tenim els conceptes clau,
de manera organitzada i transparent, son facilitadors de l'aprenentatge,
comencant per aquells conceptes més simples que podem exemplificar amb
la realitat de l'alumnat, amb el seu entorn més proxim, relacionant-lo amb
activitats de la vida quotidiana.

Facilitar i potenciar en forma de tutoria la integracié dels nens i nenes
de necessitats educatives especials i, a partir de l'alumnat de la classe,
utilitzar la integraci6 com una activitat basicament educativa de que ens
beneficiem tots, augmenta la solidaritat, la sinceritat, la companyonia, i les
actituds, valors i normes necessaries per a la convivéncia.

En un grup classe cohesionat i solidari, sera més facil el treball que en
un grup poc cohesionat i individualista. Es pot ajudar la cohesio del grup amb
activitats realitzades fora del centre educatiu, com per exemple sortides,
excursions o colonies escolars, cosa que facilita el tracte amb el professorat i
la comunicacié entre els mateixos nens i nenes de la classe, millorant, per
tant, la convivéncia a l'aula.

La bateria de materials

Per a les adaptacions curriculars és molt Gtil preparar per endavant
una carpeta amb materials per a després poder usar-les cada curs escolar a
les aules. Es tracta d'obrir una carpeta i recollir tota classe de materials per
usar després en les adaptacions curriculars. Després d'alimentar aquesta
bateria de materials, podrem obrir la carpeta i usar-les en diferents situacions
a l'aula. També l'alumnat més avancat pot utilitzar materials del professorat
dels cursos superiors, mentre que l'alumnat més endarrerit pot centrar-se en
el treball de materials de cursos anteriors.

La carpeta o bateria de materials consta de materials molt diversificats:
llibres de text, quaderns de treball, quaderns de vacances, etc. preparats per
usar cada any. No és factible ni viable que el professorat prepari treball
individual per a cada un per la quantitat de temps que es necessita, pero si
gue és factible preparar una carpeta de materials per a I'alumnat d'adaptacio
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curricular que es poden proveir amb llibres de text d'altres cursos donats per
les editorials, de I'escola o del mateix alumnat que ja no els utilitza.

La bateria de materials pot contenir tot tipus de materials didactics, per
exemple, articles de premsa, fotografies, dibuixos, revistes, etc. Es tracta de
recollir diferents recursos didactics que puguin servir per a l'alumnat de
necessitats educatives especials, alhora que alguns d'ells ens serveixen
també per als altres alumnes de la classe.

Aquesta bateria de materials, una vegada sistematitzat, ens facilitara
molt la tasca en els anys successius i propiciara que els nens i nenes de
necessitats educatives especials sempre tinguin feina preparada per fer de
manera individual, la qual cosa ens evitara moltes dificultats, ja que ens hem
anticipat abans.

Es tracta d'escollir els materials més motivadors i Gtils amb I'objectiu
de recollir materials per a aquest alumnat. Podem intercanviar carpetes amb
altres professors i professores d'altres cursos i reunir aixi més material per
poder treballar.

Els mapes conceptuals dels cursos anteriors i els mapes conceptuals
dels cursos posteriors s6n especialment Gtils per al treball a l'aula. Es molt
eficag avisar l'alumnat dels cursos anteriors i en el pas dels col-legis de
primaria a secundaria, que guardin els llibres per aprofitar-los en els cursos
posteriors. Aixi podem preparar una carpeta de fitxes individualitzades de
caracter complementari a les unitats didactiques o parts de llibres de text de
cursos anteriors de manera organitzada i integrada en les noves unitats
didactiques del nou curs. Els mesos que corresponen a l'inici de curs solen
ser els més adequats per preparar amb temps la bateria de materials. Es
tracta d'obrir una carpeta i omplir-la de materials utils.

La bateria de materials ofereix l'avantatge que evita tensio en el
professorat, ja que disposem d'un material adequat que, al seu torn, ajudara
la disminucié de les dificultats del dia a dia. D'aquesta manera tenim
materials a ma que ens serveixen per als proxims cursos escolars i que
podem utilitzar cada any.

L'ordinador

Els ordinadors han demostrat una alta eficacia amb l'alumnat de
necessitats educatives especials, ja que s'’han desenvolupat molts programes
informatics adaptats a diferents edats i nivells educatius que permeten el
treball a l'aula mitjancant l'ordinador. S6n programes molt desenvolupats
gratuits a Internet i en CD-ROM que contenen abundant material interactiu de
diferents materies com la musica, I'angles o les matematiques. Avui dia la
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capacitat d'activitats i preus d'aguests programes fa que la inversio
economica per adquirir-los s'amortitzi després, perque es pot utilitzar moltes
vegades i no és un material efimer sind de llarga durada. Els programes
permeten des d'operacions basiques de lectura i escriptura fins a recerques
avancades a Internet, que possibiliten I'ampliacié de continguts a l'alumnat
meés avancat.

Els recursos i materials de la informatica sbn molt abundants i han
estat usats amb éxit per I'alumnat de necessitats educatives especials i amb
problemes de relacio social molt severs, ofereixen potents possibilitats per
treballar les habilitats socials. L'ordinador permet ocupar l'alumnat de
necessitats educatives especials amb un treball educatiu, motivador i
monitoritzat per [l'ordinador, que amb [I'ajuda del professorat, pot
complementar les unitats didactiques d'una manera molt eficac.

Abans de comencar a treballar amb l'ordinador a l'aula convé posar
unes normes d'utilitzacié i com es distribuira el seu Us, de manera que tots i
totes el puguin utilitzar de manera organitzada, per la qual cosa cal delimitar
guina sera la responsabilitat del professorat i de I'alumnat quant a I'ordinador:
qui el posara en funcionament, quan, qui l'utilitzara i quin sera I'objectiu que
es pretén amb I'Us de I'ordinador a l'aula.

L'ordinador és un complement util per al treball amb alumnat de
necessitats educatives especials. Els llibres i revistes que habitualment estan
en les col-leccions de llibres per a joves o en les biblioteques dels centres
educatius constitueixen un material molt adaptable als aprenentatges de
l'alumnat de necessitats educatives especials, ja que facilita la il-lustracié de
la informacié requerida per a l'aprenentatge. Aquestes col-leccions tenen un
gran atractiu i un alt efecte motivador, aixi com les revistes que tenen
il-lustracions d'alta qualitat per potenciar I'aprenentatge.

Els quioscos i llibreries son els millors aliats del professorat per
treballar amb l'alumnat de necessitats educatives especials, ja que encara
gue no produeixin material tipicament escolar si produeixen grans tirades de
materials complementaris de llarga durada molt adequats per a la il-lustracio
dels aprenentatges i de molt baix cost economic. Aquests materials poden
formar part de la bateria de materials per a l'alumnat de necessitats
educatives especials.
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La bibliografia especialitzada i els informes psico pedagogics

Acudir a la bibliografia especialitzada en molts casos ens pot facilitar el
rumb cap a on ens hem de dirigir per treballar amb I'alumnat de necessitats
educatives especials. Aixi, per exemple, ens pot facilitar informacié sobre les
caracteristiques especifiques d'aquests nens i nenes i cap a on ha de dirigir-
se l'activitat educativa.

En la nostra classe de tercer de secundaria teniem una alumna amb sindrome de
Down. Desconeixiem en iniciar el curs en quina direcci6 haviem de treballar amb les
persones amb sindrome de Down i qué fer per ensenyar-los. Per aix0, buscarem un llibre
especialitzat sobre el tema, cosa que ens va ajudar molt en el dia a dia amb aquesta alumna.

Trobem el llibre de Miguel Lépez Melero "Aprendiendo a conocer a las personas con
sindrome de Down"* gue ens va aclarir el que segueix:

"Poden arribar a ser competents cognitivament, linglisticament, socialment i
culturalment sempre que sapiguem oferir I'oportunitat d’humanitzar-los amb una convivencia
real i auténtica" (LOPEZ, Miguel pag. 24)

"En les persones amb sindrome de Down, sembla que la dificultat major en la
memoria rau en la falta d'utilitzacio espontania d'estratégies per organitzar i mantenir el
material per recordar, per la qual cosa hem procurat sempre que tracti de comprendre abans
de memoritzar, recolzar-se en informacions visuals, auditives... (LOPEZ, Miguel, pagina 69)

"Observarem que les persones amb sindrome de Down retenien sense que ningu els
ho ensenyés noms de futbolistes i jugadors de basquet, els programes de televisié o les
cancons més de moda i retenien poc o amb grans dificultats els continguts purament
acadéemics. Se'ns va ocorrer, aprofitant aquest interés i com que el que preteniem era
desenvolupar la competéncia de memoritzar, comencar a desenvolupar aquestes vivencies
properes com a mitja d'organitzar els aprenentatges. Per exemple, treballant amb la nena i el
nen a través del record de seriacions de la vida real fora de casa, a casa i en el col-legi"
(LOPEZ, Miguel pag. 70).

Clar! L'Orella de Van Gogh! Tot aix0 ens va ajudar a ensenyar multiples continguts
académics a l'alumna amb sindrome de Down. En el tema de la historia de Gréecia aprofitem
les seves vivencies properes (la seva avia havia anat a votar) i aixi aquesta alumna va
aprendre amb facilitat, per exemple, que Greécia era un pais i el concepte de democracia. Ella
recordava amb seguretat aquests temes anys després.

"Les experiéncies significatives poden i de fet modifiquen (millorant-les) les
estructures sinaptiques mentre que els ambients privats d'experiéncies significatives poden
reduir aquest tipus d'estructura”. (LOPEZ, Miguel pag. 30-31).

"Es molt important que la persona amb sindrome de Down aconsegueixi una manera
d'organitzar el treball i el control i la regulacio i que les estrategies que han utilitzat els
serveix per resoldre aquest o aquell problema de la vida real. Aixd és el veritablement
important, ja que li permetra comprendre o generalitzar I'aprés en una nova situacié o
circumstancia. No hem d'oblidar que tot aquest aprenentatge s'ha de realitzar a través del joc
o d'activitats ladiques, significatives i interessants, que li permeti despertar I'emocié per
congixer, despertar I'emoci6 per parlar, despertar I'emoci6 per existir, etc. " (LOPEZ, Miguel
pag. 68).

Els informes psicopedagogics i el material de I'expedient academic €s
atil per completar la informacioé sobre les caracteristiques especifiques que
poden complementar la informacié de la bibliografia especialitzada.

2 | OPEZ: Op. cit. pag. 24, 69, 70, 30-31, 68.
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Les secretaries dels centres disposen dels expedients on consten els
informes que s'hagin realitzat. Es tracta de fonts que ens poden orientar
sobre les caracteristiques de l'alumnat en el moment en qué es va fer
I'informe i s6bn molt bons materials sobre les caracteristiques individuals i a
partir d'elles podem orientar-nos.

A Tlinici de curs és molt important, abans de comencar la primera
classe, saber si hi ha alumnat de necessitats educatives especials 0 no, cosa
gue ens avisa i ens pot facilitar i evitar possibles dificultats que puguem tenir
després. Suposa una mica d'esfor¢ assessorar-se tot i que evita molta feina.

Comencar bé ja des del primer dia i molt especialment amb els de
necessitats educatives especials és molt important per poder desenvolupar el
curs amb eficacia. La bibliografia especialitzada és molt Gtil per a I'alumnat de
necessitats educatives especials.

Amb Juan, un alumne amb TDAH (Trastorn per Déficit d'Atenci6 amb o sense
Hiperactivitat) ens déna bons resultats organitzar el treball mitjancant I'agenda, ja que a
aquests alumnes els costa planificar abans que actuar. Les activitats que ens funcionen amb
ell han de ser curtes que permetin comencar i acabar, no donar diverses tasques alhora siné
una darrera de l'altra. Convé situar aquests alumnes a prop del professor, al costat d'una
alumne que sigui un model positiu i anar canviant aquest alumne per exemple tres vegades
durant el curs.

Joan pot moure's per la classe, pero de manera legal, ja que és el responsable
d'obrir i tancar les finestres, repartir els folis, anar a buscar material, etc. D'aquesta manera
es permet la seva mobilitat que per a aquests alumnes és necessaria. Vegeu més a STILL
(2007) Guia practica de recomanacions d'actuacio per als centres educatius en els cursos
d'alumnes amb TDAH: Associaci6é STILL. a:
http://weib.caib.es/Recursos/tdah/GUIA PRACTICA TDAH.pdf

El professorat de pedagogia terapeutica assessora de manera eficag
el professorat que tindra aquest alumnat, amb algunes estratégies practiques
per portar endavant el treball.

L'organitzacié escolar i les adaptacions curricular S

Es imprescindible una adequada organitzacié escolar per rendibilitzar
l'atencié a I'alumnat amb necessitats educatives especials. Aixi, per exemple,
el temps i els espais que s'han d'utilitzar han de quedar ben definits, ja que
amb aix0 ens assegurarem l'efica¢c organitzacio de mesures com les classes
de refor¢ individuals que han d'estar ben organitzades, ja que obliguen en
ocasions a un seguiment intermitent de les classes.

Podem dir que es necessita el professorat de pedagogia terapéutica
en casos molt determinats, quan sigui imprescindible [l'atencié
individualitzada. Perd0 no creiem que es pugui generalitzar a causa de la
diversitat de l'alumnat de necessitats educatives especials, per la qual cosa
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l'actuacido que s’ha de seguir depén de cada cas. Tampoc no creiem que
tingui eficacia I'atencio intermitent fora de l'aula, en la qual lI'alumnat passa
unes hores fisicament en la classe perquée no té atencié individualitzada
sense un objectiu clar.

El treball individual amb alumnat de necessitats educatives especials
no sol resultar efica¢ si €és molt intermitent, ja que interfereix en la continuitat
a l'aula ordinaria. Aixi, per exemple, si usen I'norari del seu grup ocorre
frequentment que una sessidé s'utilitza per al treball individual amb
I'especialista, la segona sessio a l'aula ordinaria i la tercera, de vegades, no
és aprofitable, ja que moltes vegades l'alumnat no assisteix a classe, per la
gual cosa es crea una situacidé dlintermitencia que dificulta la tasca al
professorat i a I'alumnat en el seguiment de les activitats de l'aula.

No és factible ni efica¢ esperar que el professorat faci a la seva aula
amb el seu alumnat tres grups diferents un avancat, un mitja i un altre
endarrerit i que treballin els tres grups a diferent nivell. Podem dir que no és
factible perqué genera un excés d'esfor¢ al professorat i dispersa l'atencio
d'aquest als diferents grups. Dificiiment no podra atendre a més d'un grup de
manera adequada, ja que es perd molta eficacia en l'aprenentatge. Sens
dubte, tampoc no creiem factible ni real que treballin tres temes diferents
alhora.

Creiem en una organitzacio d'horaris i de temps efica¢ adequadament
estructurada i sistematitzada per evitar dificultats després. El més eficac és la
col-laboracié de treballs en equip del professorat en qui es recullin fitxes i
recursos per treballar, com en el cas de la bateria de materials, per ajudar a
aquests alumnes, no només en el sentit de donar resposta a possibles
problemes derivats de la disciplina, sin6 també que puguin aprofitar i
aprendre durant el temps que son a les aules.

El professorat necessita materials complementaris i d'ajuda per a les
necessitats educatives especials. Els llibres de text de cursos anteriors estan
meés adaptats a la competéncia curricular, pero també convé recordar que
multiples materials de la vida quotidiana i del medi permeten il-lustrar les
unitats didactiques, des d'una publicitat, a una carta, un diari, una revista etc.

La bateria de materials basats en les fitxes i recursos per a les
adaptacions curriculars és una manera efica¢ d'anticipar-se a possibles
problemes amb necessitats educatives especials. Es relativament facil en
unes hores recollir una quantitat ingent de material utilitzable en una carpeta
per usar després en les adaptacions curriculars. L’'actuacio ideal és la
col-laboracié de diversos docents amb el mateix objectiu, de manera que
després el material recollit el puguin utilitzar tots.
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Aquest treball permet disposar d'una bateria de material que ens
facilitara després qualsevol imprevist o necessitat de material per a la classe,
de manera que l'alumnat estara ocupat sempre en les activitats
d'aprenentatge, cosa que és meés dificil si no hem recollit material abans i
l'usem segons el moment.

En l'adaptacié curricular es tracta en moltes ocasions d'utilitzar el
mateix material que tenim per a la classe, pero treballar només aquella part
més senzilla per a I'alumnat amb dificultats en I'aprenentatge i complementar
amb material i activitats d'ampliacio en cas que sigui necessari per a aquell
alumnat més avancat.

En una classe de musica de segon curs de primaria els nens i les nenes estan
coneixent les primeres notes musicals. En aquesta classe hi ha una alumna que va a classes
de musica fora de I'horari escolar, porta diversos cursos de llenguatge musical i toca el violi.
A fi de potenciar el treball de I'alumna més avancada a I'hora de musica, el mestre li diu que
porti freqiientment el violi per interpretar davant dels altres nens i nenes les melodies que
apren. D'aquesta manera el mestre contribueix a valorar el seu esfor¢ en l'aprenentatge i
potenciar en l'alumnat de la classe el valor de la misica i animar aixi els nens i les nenes a
tocar un instrument musical. En algunes ocasions aquesta alumna explica amb les seves
paraules, a la resta de la classe o a altres companys amb més dificultats en I'aprenentatge
alguns conceptes basics del llenguatge musical. Per afegiment, aquesta alumna assenta
també el seu aprenentatge quan s'esforca en aquesta explicacio.

Amb els alumnes talentosos é€s molt eficac animar i potenciar de
manera oberta aquelles arees del curriculum en les quals es desenvolupen
els seus interessos i les seves capacitats. Es tracta d'animar les seves
motivacions a l'aplicacié de coneixements facilitant-lo i animant-lo a buscar
noves informacions sobre els temes clau del seu interés, usant aquest motor
de les seves activitats a partir de la base de les unitats didactiques, pero
animant-lo al treball autonom d'ampliacio.

Es molt important no tancar en l'alumnat avancat els camins que ens
obren amb les seves inquietuds i comentaris als nous conceptes en
l'aprenentatge, encara que no formin part de la unitat didactica que teniem
pensada en principi. Es tracta d'estirar el fil de les inquietuds que ens mostra
alumnat talentdés o superdotat, animant-lo a ampliar la informacié que té
sobre els aspectes que ens comenta o ens pregunta.

En una classe de tercer curs de primaria la mestra, tant per a I'alumnat talentés com
per al de necessitats educatives especials, utilitza freqiientment Internet a fi de recollir de
manera agil i rapida informacié destinada a la confeccié dels productes escolars des de
textos senzills en anglés fins a materials d'ampliacié dels minerals, els animals etc., facilitant
de manera senzilla a aquests alumnes textos i fotografies Utils per facilitar I'aprenentatge.

A l'alumnat talentds que ens mostra el seu interés pels paisos i capitals del mon, li
podem facilitar un atles avancat en el qual busqui per exemple els noms de les ciutats més
importants dels paisos i la seva localitzacio, ja que es donen casos que des de molt joves
aquests alumnes no tenen dificultats per reconeixer i identificar els paisos, llocs i ciutats.
Podem ampliar la informacio de I'atles amb els rius, o les serralades i fins i tot aprendre amb
ells informacié per a nosaltres desconeguda com pot ser per exemple a través de l'atles.
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Creiem que, per al professorat, I'alumnat talentés o superdotat es converteix sens dubte en
una oportunitat Unica per aprendre amb ells. Només es tracta dalimentar-los en
I'aprenentatge i animar-los a aprofundir i investigar en aquells continguts en els quals senten
el gust per aprendre animant a I'aprenentatge autonom.

Podem concloure que la importancia de I'adaptacio no esta a reflectir-
la sobre paper o mitjancant un informe sin6 en l'estrategia per dur-la a terme
a l'aula, és a dir, portar I'adaptacié a la practica coneixent bé el rumb que
hem de seguir, ja que, si aquest és adequat, no tardaran a veure's els
resultats.

Autovaloraci6

Una vegada realitzada l'adaptaci6 curricular, es constata en les proves
objectives el rendiment académic positiu. ElI professorat aconsegueix un
elevat rendiment academic amb molt menys esfor¢. L'alumnat d'adaptacio
curricular esta integrat a la classe. La integracio no és un fet excepcional sin6
normal en la classe; els alumnes es respecten i s'ajuden. El professor
encadena diversos productes significatius segons el curriculum que usara
amb petites modificacions el curs seguent.

El clima de la classe és oOptim, s'eviten problemes derivats de la
disciplina de tots els alumnes perque ens hem anticipat abans. El professorat
recull de manera immediata els fruits del seu treball i té retorn de l'activitat
escolar; s'estableix un clima més relaxat. Tant el professorat com l'alumnat
s'han adaptat bé a la metodologia. Millora de manera notable el rendiment
academic. L'aprenentatge €és significatiu per a tota la classe.

Vocabulari

Adaptacio curricular:  Modificacions necessaries a realitzar en el curriculum
basic per adequar-los a les situacions, grups i persones les que s'aplica.

Necessitats educatives especials:  Necessitat educativa que tenen els nens
i les nenes que presenten qualsevol tipus i grau de dificultat en I'aprenentatge
gue pot ser lleu 0 més greu.

Referencies bibliografiques

GARRIDO, Jesus, SANTANA, Rafael (1994) Adaptaciones curriculares. Guia
para los profesores tutores de educacion primaria y de educacion especial.
Madrid: CEPE Ciencias de la Educacion Preescolar y Especial. 284 pag.

LOPEZ MELERO, Miguel (1999) Aprendiendo a conocer a las personas con
sindrome de Down. Malaga: Aljibe. 182 pag.
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Lectures recomanades

ABSAC (2008) Atencio educativa als alumnes amb altes capacitats. Guia per
al professorat. Palma. Govern de les llles Balears. Conselleria d'Educacié i
Cultura. Direccié General d'Innovacio i Formacié del Professorat. Govern de
les llles Balears. E-book. 29 pag. Obtingut el 7 de Gener de 2011 des de
http://weib.caib.es/Recursos/superdotats/ABSAC-Professors-CAT.pdf

Edici6é en castella: Atencién educativa a los alumnos con altas capacidades.
Guia para el profesorado (2008) Palma. Govern de les llles Balears.
Conselleria d'Educacio i Cultura. Direccio General d'Innovacio i Formacio del
Professorat. Govern de les llles Balears. E-book. 29 pag.

Obtingut el 7-1-2011 des de :
http://www.absacbaleares.com/quia/ABSAC-Guia-Professors.pdf

La guia va dirigida a tots els professors que aquest curs es trobaran
per primera vegada a la seva aula amb un alumne amb alta capacitat. Pretén
ser una ajuda per al professorat, una aproximacié a les caracteristiques,
intervencid i problematica que poden presentar aquests alumnes.

GARRIDO, Jesus, SANTANA, Rafael (1994) Adaptaciones curriculares. Guia
para los profesores tutores de educacion primaria y de educacion especial.
Madrid: CEPE Ciencias de la Educacion Preescolar y Especial. 284 pag.

Llibre sobre les adaptacions curriculars de caracter practic i altament
aclaridor que va dirigit al treball a l'aula. Conté suggeriments sobre les
adaptacions aplicables a tots els alumnes, per la qual cosa és util no només
per a educacié primaria sind que també ho és per als altres nivells educatius.

MARTIN Elena, MAURI, Teresa; (coords.) (1996) La atencion a la diversidad
en la educacion secundaria. Barcelona: ICE-Horsori Universidad de
Barcelona. Cuadernos de Formacion del Profesorado. 134 pag.

Presenta una panoramica sobre el concepte de diversitat i facilita
propostes per organitzar el treball a l'aula amb suposits practics i activitats
complementaries. Amb un plantejament rigorés i assequible, ens facilita
'acostament a la diversitat a l'aula, aixi com les decisions d'organitzacio per a
les adaptacions curriculars.

STILL (2007) Guia practica de recomanacions d'actuacio per als centres
educatius en els cursos d'alumnes amb TDAH: Associacié6 STILL. Palma.
Conselleria d'Educacio i Cultura. Govern Balear. Obtingut el 5-1 2011 de
http://weib.caib.es/Recursos/tdah/GUIA PRACTICA TDAH.pdf

Aquesta guia practica es basa en les recomanacions de la comunitat
cientifica respecte de la importancia d'adaptar el sistema metodologic a les
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necessitats dels alumnes amb TDAH per al seu adequat desenvolupament i
aprenentatge.

Pagina web:

http://www.tdahcatalunya.orqg

TDAH Catalunya és una associacio d'afectats pel trastorn de déficit d'atencio
amb o sense hiperactivitat (TDAH) i trastorns associats, de caracter privat i
sense anim de lucre. Conté idees i recursos molt utils per a families i
professorat.
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2.8. MODUL 7: CONCLUSIONS

Aquesta metodologia consisteix a aplicar pas a pas cada una de les
variables de l'aprenentatge significatiu, no totes alhora sind focalitzar el
treball en cada una a fi doptimitzar-les. Una vegada es domina la
metodologia, es tracta d'utilitzar-la en el dia a dia i preparar les unitats
didactiques d'aquesta manera.

En aplicar les primeres variables, millora notablement el clima de
l'aula, pero no hi ha aprenentatge consistent de l'alumnat. Perque l'alumnat
aprengui, es necessita el mapa conceptual significatiu, per la qual cosa és
molt important aplicar abans les primeres variables perquée després puguem
tenir exit amb el mapa conceptual.

En l'aplicacié practica de l'aprenentatge significatiu, podem constatar
dues parts: la primera, que consta de l'aplicacié de les primeres variables, el
treball obert, la motivacio, el medi i la creativitat, i una segona part, que
consisteix a aplicar a la primera el mapa conceptual i I'adaptacio curricular.
La primera part es du a terme per tenir exit amb la segona i encara que amb
la primera s'aconsegueix millorar el clima de l'aula, reduir la conflictivitat i la
dificultats del treball docent, amb la segona part es millora el rendiment
academic de I'alumnat, la qual cosa fa que s'optimitzi encara meés la primera.

Quan ens hagim familiaritzat amb aquesta metodologia, serem cada
vegada més agils a preparar una unitat didactica significativa. Primer
acollirem un tema del curriculum i ens sera més facil pensar el producte que
realitzaran els alumnes a partir d'un suport o recurs didactic que compleixi
cada una de les variables aplicades. Farem amb habilitat el mapa conceptual
per a la unitat didactica i ens sera senzill aplicar I'adaptacio curricular.

Existeix un cert consens en virtut del qual els sistemes actius resulten
molt adequats per al treball escolar, perd0 que es poden fer només en
determinades condicions perqué porten molt treball al professorat. Si
sistematitzem i practiquem el que és important ensenyar i ho duem a terme,
aconseguirem millorar el clima i la motivacié a l'aula i elevar el rendiment de
alumnat amb molt menys esforg, evitant la sobrecarrega de treball del
professorat, ja que ens hem anticipat abans.

També existeix la creenca que els treballs actius necessiten molt
temps per dur-se a terme, per la qual cosa se suposa que no es poden
treballar tots els temes del curs. Sistematitzant el treball actiu de manera
significativa i agrupant aquells temes que estan directament relacionats
formant blocs tematics més amplis, tindrem més temps, alhora que
aprofundirem molt més en cada tema i optimitzarem aixi la qualitat en
aprenentatge. Per exemple, en ciéncies socials, en el segon curs de
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primaria podem ajuntar en un sol bloc tematic "La familia i I'habitatge" que
apareixen en temes separats, el poble i la ciutat etc. En tercer curs de
secundaria, podem ajuntar el tema de paisos rics i paisos empobrits i fer un
tema meés ampli de les relacions Nord-Sud. En Batxillerat podem ajuntar al
mateix bloc "Vegetacid, fauna i paisatges naturals" etc.

En aquesta metodologia el llibre de text no és un recurs Unic sin6 que
€S un recurs meés per ensenyar i aprendre. Avui dia el llibre de text és I'iinic
recurs que facilita un material impres editat per a cada alumne que conté la
materia que haura d'aprendre durant el curs, per la qual cosa creiem que és
atil tenir el llibre de text.

Podem dir que no se'ns ocorreria ensenyar només amb videos, de la
mateixa manera és també logic pensar que no és adequat intentar ensenyar
només amb el llibre de text. Tenir un llibre de text per a l'alumnat és
important. Tanmateix, també pensem que els llibres de text han de ser millors
i facilitar al professorat I'ensenyament i a I'alumnat I'aprenentatge.

Els avantatges del llibre de text basicament és que durant el curs
escolar podem recorrer a ell, ja que contenen sintesis informatives i
il-lustrades de cada un dels temes del curriculum.

Controlant les variables de I'aprenentatge significatiu a l'aula, s'evita la
sobrecarrega de treball al professor, ja que la feina que fa per posar en
practica la metodologia s'amortitza des del primer dia. L'escola es fa meés
atractiva per a l'alumnat, la qual cosa no significa que un no s'hagi d'esforcar i
estudiar. Es molt important, una vegada acabats els productes, que l'alumnat
faci un resum de tot el treballat per estudiar i consolidar aixi el record, ja que
repassar els conceptes treballats i sistematitzar-los en forma de sintesi ajuda
també a tenir la informacié estructurada.

La utilitat practica de l'aplicacio de les variables de l'aprenentatge
significatiu és que hi ha un canvi molt notable en el treball dels alumnes a
l'aula, per la qual cosa es produeix una millor actitud de participacio en les
tasques escolars i major motivacié en l'aprenentatge. L'alumnat apren i aixi
s'optimitza la qualitat educativa. Ens ha donat excel-lents resultats exposar
els treballs de I'alumnat a I'entrada i passadissos de l'escola o l'institut, ja que
anima a continuar l'activitat educativa.

Creiem que es tracta d'aplicar aquesta metodologia en el dia a dia i fer
les unitats didactiques d'aquesta manera, pels avantatges que ofereix seguint
el curriculum com a guio per aplicar-la.

La satisfaccié del professorat com a resultat de l'aplicacié de la
metodologia es fa evident en constatar un millor rendiment de l'activitat
docent, un millor comportament de l'alumnat, i com a consequiéncia, un
augment de la motivacié i de l'interes, a més de la millora dels aprenentatges.
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Per a l'alumnat té un altre valor important, ja que sent que el treball que fa a
laula el satisfa, el motiva més i es diverteix en cas dhaver-lo realitzat. La
dificultat que senten certs alumnes per anar a l'escola queda disminuida
perqué estan mes interessats, pel que aquesta té de participacio i se senten
més valorats i més utils.

Aconsellem la lectura per segona vegada de cada modul uns dies
abans d'aplicar-lo, ja que amb la segona lectura recollirem alguns detalls i
aspectes que logicament ens poden haver passat per alt en la primera
lectura.

Revisar, repassar i rellegir els moduls ens ajudara a tenir la informacio
més recollida i tenir més eficacia en l'aplicaci6 de la metodologia. Convé
també consultar les pagines web i disposar de la bibliografia recomanada.

Es logic pensar que aplicar la primera variable del treball obert costa
una mica d'esfor¢ al principi, pero val la pena perqué ens facilita molt el
treball després, per la qual cosa animem el professorat a fer el primer pas.
Aquest esfor¢ inicial s'amortitza des del primer dia. A més cada un dels
productes realitzats formen part després de la nostra practica personal que
podem utilitzar el curs seguent.

Creiem que la critica logica que puguem rebre per utilitzar una
metodologia diferent de [I'habitual per part dels mateixos companys i
companyes es dilueix davant de l'evidéncia dels resultats objectius i dels
multiples avantatges que ofereix, de tot tipus, per la qual cosa és molt
freqlent que les resisténcies inicials es converteixin després en interés i en
aplicacié de la metodologia a molt curt o mitja termini. Al principi és logic que
costi una mica perqué trenca amb les rutines, perd després es veu el resultat
i a la llarga obtenen molt profit tant el professorat com I'alumnat.

Segquint I'estela del curriculum, pas a pas podem controlar cada una de
la variables que hem de tenir en compte per confeccionar els productes, a
meés de preparar un mapa conceptual significatiu que connecti i relacioni els
conceptes per tenir aixi unitats didactiques significatives.

El valor de la metodologia esta també en poder arribar a tot I'alumnat
de la classe i atendre aixi amb facilitat a I'heterogeneitat, evitant la
sobrecarrega de treball per al docent. Creiem que és molt important que cada
una de les produccions dels alumnes es facin seguint la bruaixola del
curriculum per escollir els temes que treballarem, aplicant les variables i
confeccionant els productes, de manera que Il'aplicacio dels treballs escolars
tinguin sentit i siguin utils en el dia a dia. Aquesta metodologia consisteix a
treballar d'una altra manera, amb millors resultats i més eficacia, alhora que
es minimitzen les dificultats del treball docent.
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Ens alegrem que aquest treball surti des del professorat, sigui per al
professorat i que aquest el rebi com a util i practic. Us animem a difondre
I'aprenentatge significatiu i confiem que aviat tingueu l'oportunitat d'animar
altres persones.

Pagines web

Les pagines web des d'on pots descarregar aquest llibre digital en catala,
castellaianglés :

www.aprenentatgesignificatiu.com
www.aprendizajesignificativo.com

www.meaningfullearning.eu
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L'aprenentatge significatiu d’Ausubel descrit per J.D. Novak en qué es basa
la teoria constructivista s'ha portat a la practica a l'aula mitjancant la
investigacid d'A. Ballester. La seva aplicacié practica en diferents arees i
nivells educatius s'ha realitzat a partir del seminari d'aprenentatge significatiu
de I'Institut de Ciencies de I'Educacio de la Universitat de les llles Balears
amb un grup de professors col-laboradors.
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Per portar endavant una bona practica docent és molt important tenir
una bona teoria que la sustenti. L'aprenentatge significatiu d'Ausubel descrit
per Novak és la millor explicacié a la naturalesa del coneixement i de com
s'apren. Pensem a confeccionar aquestes pagines web per tenir informacio
recollida rellevant sobre I'aprenentatge significatiu amb I'objectiu de facilitar la
difusié per a la millora efectiva de I'educacio.

Aquestes webs estan realitzades sense anim de lucre amb I'objectiu
de difondre l'aprenentatge significatiu. Hi podem trobar programes, pagines
web, material bibliografic, videos i exemples de practiques per facilitar el
treball docent.

En la web de I'Institut de Ciéncies de I'Educacio de la Universitat de les
lles Balears a Palma (Espanya), on s'ha realitzat el seminari de manera
presencial http://www.uib.es/ICE, podem trobar més informacié sobre el
seminari d'aprenentatge significatiu.

Juntament amb aquesta obra publiquem també la pagina web de
l'aprenentatge significatiu a la practica http://www.antoniballester.com, on
podem trobar informacions sobre el seminari i les practiques, la investigacio,
articles, aixi com informacié sobre I'aprenentatge significatiu a la practica.

Videos

Pots veure els videos: "L'aprenentatge significatiu a l'aula" a la web
www.aprenentatgesignificatiu.com ; "Expertos en aprendizaje significativo y
mapas conceptuales” a: www.aprendizajesignificativo.com i "Experts in
meaningful learning and concept maps" en www.meaningfullearning.eu

CD d'audio

Al CD gratuit "Com educar, com ensenyar, com aprendre” es poden escoltar
les veus en mp3 de diversos experts internacionals que parlen sobre com
educar, com ensenyar i com aprendre. Els seus temes sén: Com educar els
nens i joves, l'aprenentatge significatiu a la practica, la creativitat, el mapa
conceptual i el programa CmapTools. El pots escoltar i descarregar des de:

http://www.aprenentatgesignificatiu.com

CD de practiques

L'Equip Técnic de Centres d'Atencié Preferent. Direccio General de Promocio
Educativa. Conselleria d'Educacié, Cultura i Esports del Govern de les
Canaries ha portat a la practica dels centres educatius i a milers d'alumnes
aquest llibre digital amb notables resultats.

Diposit legal: PM-764-2011 124



L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU A LA PRACTICA ANTONIIBASTER

Vegeu: ALONSO MARTIN, Maria del Cristo, ORIA DIAZ, Candelaria,
SAGASETA D'ILURDOZ, Elisa, REIS HERNANDEZ, Javier i Docents
participants al Seminari d'aprenentatge significatiu de les llles Canaries.
Direcci6 General de Promocié educativa. Govern de les Canaries. CD de
practiques http://www.aprendizajesignificativo.com

Diposit legal: PM-764-2011 125



L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU A LA PRACTICA ANTONIIBASTER

3.RESULTATS DE L'APLICACIO D'AQUEST LLIBRE
"L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU A LA PRACTICA".
VALORACIO DEL PROFESSORAT | OPINIO DE
L'ALUMNAT.

Diposit legal: PM-764-2011 126



L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU A LA PRACTICA ANTONIIBASTER

3.RESULTATS DE L'APLICACIO D’AQUEST LLIBRE "L'APREN ENTATGE
SIGNIFICATIU A LA PRACTICA. COM FER L'APRENENTATGE

SIGNIFICATIU A L'AULA". VALORACIO DEL PROFESSORAT | OPINIO
DE L'ALUMNAT.

3.1. El consell escolar del Govern de Canaries dest aca per unanimitat al
Col-legi public Buzanada per la seva qualitat educa tiva.

El consell escolar del Govern de Canaries destaca p  er unanimitat al
col-legi public Buzanada per la seva qualitat educa tiva i nivell
d'excel-lencia de la seva comunitat educativa. El ¢ onsell escolar de la
comunitat autbnoma €s un organ on estan representat s I'administracio,

els pares i mares, el professorat, les escoles i in  stitucions de primaria i

secundaria, els sindicats, etc. El consell escolar autonomic ha destacat
al centre per l'aplicacié constructivista de la lin ia metodologica en l'aula

de l'aprenentatge significatiu a través del llibre del professor Ballester i

I'aplicacio de les competencies basiques. El centre ha creat les bases
de la convivencia en harmonia amb un benestar escol ar tolerant,
enriquidor, motivador, donant suport i estimulant | a formacio del
professorat amb entusiasme per a assolir una educac 10 de qualitat per a
la seva comunitat i per a Canaries. Per a aixo, el  consell Escolar de la
Comunitat de Canaries ha destacat aquest centre per la seva qualitat
educativa.

-Si els sembla anem a parlar amb la directora, Edel weis Monreal, que
esta amb nosaltres. Edelweis, bona tarda.

-Hola, bona tarda des de Tenerife.

-Felicitats.

Es un reconeixement molt important per al seu centre.
Que li sembla?

-Si, realment és molt important, pero en realitat el reconeixement és a tota la
labor d'una comunitat educativa molt implicada i molt responsable.

-En els seus inicis, el seu centre va aplicar el Il ibre digital del professor
Ballester. Qué va suposar aquest llibre per al seu centre?

-Per a nosaltres va ser tot un descobriment. Va ser com trobar la forma de la
nostra sabata. Duiem donant tombs durant uns anys i ens haviem iniciat en
diferents linies metodologiques, treball en projectes, etc. Perd no
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aconseguiem realment que cap cosa arribés a quallar, i el descobriment
d'aquest llibre de Ballester va anar realment una llum en el cami. I, tal dit tal
fet. Va funcionar i va funcionar molt bé.

-I per que van decidir com centre a dur a la practi ca l'aprenentatge
significatiu?

-En realitat, el merit del descobriment del llibre no va ser nostre. Realment, el
libre ens va ser imposat d'alguna manera, perqué nosaltres pertanyiem a un
programa de la Conselleria d'Educacié del Govern de Canaries que era el
programa educatiu de Centres d'Atencid Preferent. El programa havia estat
institucionalitzat per a la millora del rendiment i de la convivencia i implicava
el compromis de tota la comunitat educativa i, especialment, del professorat.
|, d'altra banda, existia una necessitat nostra real de trobar un model de
referencia que fos adaptable a les nostres necessitats.

-l com es va portar a terme?

-En primer lloc seguint rigorosament les indicacions que vénen en el llibre. |
en realitat es va convertir com en la nostra Biblia. Durant el primer any, que
vam dedicar exclusivament a la formacié del professorat, vam anar
incrementant mes a mes, amb rigor i serietat, tots i cadascun dels moduls. |
cada tutoria, des d'infantil de tres anys fins a sise de primaria, presentava
mensualment, crec recordar, un producte per mes, seguint fidelment les
instruccions, i paral-lelament, setmanalment es reunia el professorat en unes
reunions on se solucionaven els dubtes que anaven sorgint, i se
solucionaven entre tots. La clau de I'exit va ser que no es va anticipar el
resultat ni es va donar res per sabut. | I'exit realment va ser molt, molt
interessant.

-Esta parlant d'éxit. Suposo que també alguns avant atges té aplicar
l'aprenentatge significatiu i els mapes conceptuals en l'aula. Ha notat
aguests avantatges, d'alguna manera?

-Indubtablement. Si no no hagués funcionat fins al dia d'avui. Duem gairebé
sis anys fent-lo. Els mapes conceptuals i aprendre significativament fa
l'alumnat protagonista del seu aprenentatge. Aquesta és la clau de tot, ja que
el professorat, en veure, observar, €s capa¢ de dir que el nen apren tot sol.
Es que el nen sap més del que creiem que sap. | tot aixd resulta realment
estimulant. Perd no solament a nivell d'aula. A nivell de centre observem com
ens va permetre anticipar-nos a les competéncies basiques. | hi va haver un
acostament a les mateixes d'una forma indirecta. | vam descobrir que
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aprenent significativament estem en la linia de [laprenentatge en
competencies. Una vegada comenca tota la implantacio de la LOE, i davant
la necessitat d'incloure-la, nosaltres, a nivell de Tenerife, la nostra cap de
I'equip técnic dels Centres d'Atencié Preferent, Cristo Alonso, va realitzar una
serie d'adaptacions i hi ha una readaptacio del llibre que segueix la mateixa
linia del llibre que també es pot descarregar en la mateixa pagina web.

-l és un procés dificil de fer?

-Gens. Es molt, molt, molt senzill. Seguint rigorosament el que ve en el llibre,
és el fonamental.

-I qué cal tenir en compte, en l'aplicacio del llib  re?

-Cal tenir en compte, llegir el llibre, dona unes instruccions molt precises;
utilitzar el treball en grup, realitzar preguntes obertes, utilitzar els mapes
conceptuals i una vegada que t'ensinistres en aguesta técnica, tot ve sol.

-I per part dels professors, quin é€s I'opinid quet  enen, en aquest cas, els
docents?

-Doncs el que he comentat anteriorment. Realment, quan veuen que
'alumnat apren sol, que requereix un esfor¢c minim, i que els nois saben
moltes més coses de les quals nosaltres pensem que saben, aqui comencga
realment l'aprenentatge. Utilitzant el que l'alumnat sap, és el moment
d'enganxar amb el que aprendra.

-Parlavem de l'opinié del professor. En aquest cas, per als pares i les
mares...

-Es excel-lent perqué duu una implicacié6 més directa de les families, ja que
requereix una complicitat amb ella, perqué després de cada modul, cal
elaborar un producte. | aguest producte requereix de I'ajuda de les families i
llavors sempre es crea un flux i un reflux d'enteniment i de necessitat molt Gtil
per a les relacions familiars, del centre amb la familia.

-l el clima en l'aula, com és?

-El clima en l'aula es modifica completament, perqué son aules vives,
creatives, il-luminades, o sigui, no hi ha un silenci absolut, no és una aula
rutinaria, siné que és un aula que esta viva. La paraula és viva.

-Viva. Voste, Edelweis, com a directora del centre, I els seus professors
i professores, suposem que tenen una enorme satisfa  ccid pels
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resultats. Qué Ii diria a un centre educatiu que vo Igués posar en
practica I'aprenentatge significatiu en l'aula?

-Que endavant. Que a més de senzill de dur a la practica, els resultats s6n
tan evidents i tan rapids que ja no fa falta més. En el moment en el qual
s'implanta el primer modul, després tot ve seguit. El producte es ven sol.

-Carai! Doncs espero que escoltin les paraules que voste ens ha donat
en aquesta tarda en el nostre programa. Moltissimes gracies des de
Canaries. Una salutacié des de Mallorca.

-Bé, en primer lloc volia agrair a Antoni Ballester pel seu treball i per donar-
nos aquesta oportunitat de permetre’'ns participar en tot aix0. Es realment un
privilegi. | afegir que ens posem a la seva disposicio per a qualsevol cosa que
ens demani.

Entrevista a Edelweis Monreal realitzada a Radio Calvia per Bernat Ramis i
Salvador Giordano.

3.2. Que diuen els/les coordinadors/es dels Centres d’'Atencié Preferent
d'infantil, primaria i secundaria de la Conselleria d'Educacio del Govern
de les Canaries que han portat a I'aula el seminari ~ ?

No vull dir que mai abans no hagués fet treballs oberts, és que no em
plantejava si els treballs que presentava als meus alumnes eren oberts 0 no.
Ara considero fonamental, per poder assolir les competéncies basiques
que els treballs que plantegi siguin oberts: els tancats poden servir per
practicar alguna destresa, perdo no portaran a l'assoliment de competéncies.
Només el fet de ser conscient daixd en plantejar les tasques, ja fa que
aguesta formacié m'hagi estat molt beneficiosa.

(CEIP ALMACIGO)

El "Seminari d'Aprenentatge Significatiu " m'ha donat la possibilitat
d'organitzar el centre de manera dinamica, activa, creativa i practica,
l'aprofitament del temps en horari lectiu (...) la resposta positiva en forma
de participaciéo i implicacio de tot el professorat i I'enriquiment personal i
satisfaccio.

(CEIP BUZANADA)

L'alumnat ha estat més motivat amb el treball, totes les activitats proposades
les feien amb molt interés (massa entusiasme en ocasions), n‘han arribat
alguns a interioritzar que en cada unitat es fa un mapa conceptual, amb
resultats variats...

(CEO MANUEL DE FALLA)
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Una de les coses que més rapidament s'aprecia en l'alumnat amb el canvi
metodologic és la motivacio . Després de la incertesa inicial, cada treball
proposat ha significat un repte per a la majoria i, per tant, una motivacio
intrinseca.

(CEO PRINCIPE FELIPE)

El treball obert, les preguntes magiques, la varietat de recursos, el contacte
amb el medi, la col-laboracié familiar, I'adaptacio curricular i no diguem la
creativitat s'uneixen perqué l'alumne no només vingui motivat al Col-legi,
sind entusiasmat.

(CEP LA VERA)

En aquestes classes jo m'avorreixo una mica, ja que, una vegada explicat el
gue vull que facin, ja no he de fer practicament res més.
(CEO MANUEL DE FALLA)

He pogut comprovar com els nois son capacgos d'organitzar-se , una vegada
adquirit cert rodatge i certes destreses.
(IES BENITO PEREZ ARMAS)

Els va cridar I'atencié que poguessin parlar entre ells, aixecar-se, participar...
En definitiva, els alumnes han aconseguit més autonomia, s'han sentit atils ,
motivats i autonoms (amb les excepcions que sempre existeixen, és clar.)
(IES BENITO PEREZ ARMAS)

Ells prenen les regnes del seu aprenentatge, se senten importants , que el
gue estudiem, aprenem, coneixem té a veure amb ells i els és d'utilitat .
Tenen al seu abast tot o gairebé tot el que necessiten per aprendre per si

mateixos.

(CEP LA VERA)

No estaven gens acostumats i arribaven fins al punt que hi havia grups de 4
gue s'asseien en files de tal manera que els de les cantonades no se sentien.
(SECUNDARIA)

(CEO PRINCIPE FELIPE)

L'alumnat sembla no estar acostumat a treballar en equip, a pensar i
expressar les seves idees en veu alta a classe, ni tampoc a processar
autonomament i criticament la informacié. En moltes ocasions demandaven
gue jo expliqués i se cenyis als apunts. (BATXILLERAT )

(IES SAN MARCOS)

Els nois treballen bé , se centren en poc temps en la tasca encomanada i

surten cosetes curioses.
(IES CRUZ SANTA)
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Del treball en grup, s'obté informacid més explicita que en el treball
individual de cada alumne i del grup alhora.
(IES ALCALA)

Si que hi va haver, tanmateix, dos factors que van suposar un canvi, en la
meva opinio important, a la meva aula: el treball obert i el treball en grup
(CEIP ALMACIGO)

Saben buscar informacio i sintetitzar-la, han comencat a treballar i a aprendre
a treballar en equip, han mostrat interes pel coneixement, han implicat les
seves families a I'hora de buscar informacio, preparacié de materials, etc.
(CEP LA VERA)

S'han tornat meés critics i exigents, envers si mateixos i envers els altres.
Valoren millor I'esfor¢ i de vegades no estan satisfets amb els resultats del
seu treball i rectifiguen sobre la marxa.

(CEP LA VERA)

No podem dir que regni un anticiclé permanent, pero les Borrasques, Xafecs i
Fort Vents del principi s'han vist seguits, a poc a poc, d'un temps més o
menys estable; temperat i amb les brises variables dels Vents Alisis que ens
fan canviar la direcci6 de l'espelma moltes vegades, adaptant-nos per
continuar avangant.

Almenys una vegada al dia, sorgeixen negres nuvolots per I'horitz6 -que,
gracies a la dramatitzacié del succés per veure'l objectivament i la mediacio
verbal, ens permet buscar solucions al conflicte, alternatives a la violencia- es
gueden en una fina pluja en arribar a sobre dels nostres caps, ens mulla i
reconeixem que és millor aixi, i que aquesta és la forma en la qual actuarem
la proxima vegada. (CEIP REPUBLICA ARGENTINA)

En aquest grup, sense ser els alumnes especialment brillants, podria afirmar
gue hi ha hagut un 90% d'éxit.
(IES SAN MARCOS)

Amb aquesta nova estrategia, d'altra banda, he aconseguit incloure a la
gran diversitat de l'alumnat que tinc  en les meves classes, en una d'elles
tinc tres alumnes amb necessitats educatives i dos estrangers amb dificultats
en l'idioma.

(IES LES GALLETAS)

La formacié del professorat: Aquest si que era un gran repte que se'm

plantejava i que no sabia com afrontar.
(IES ALCALA)
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Ja des d'un principi la gent va presentar mala disposicio , un d'ells em va
preguntar per que havia de canviar la seva metodologia, on estava recollit
gue la que ell portava era dolenta.

(IES ALCALA)

Passat el temps d'adaptacio, va comencar amb els moduls, no sense certa
reticéncia pel professorat , per la qual cosa va haver de recordar els
compromisos que adquireix el centre a I'hora d'adherir-se al programa.

(IES GUAZA)

Com ja vaig dir, hi ha un abans i un després en la meva practica docent
durant aquest any i els primers en captar aquest canvi van ser els meus
alumnes.

(CEP LA VERA)

La major gratificacio en aquest procés ha vingut de part dels alumnes, en
veure'ls tan motivats i lliurats al treball. Des del principi van entendre , i crec
gue millor que jo, que els protagonistes de tot el procés eren ells. No crec
gue fossin conscients i que poguessin explicar-lo, perd si que ho
demostraven a la practica, amb el seu lliurament i la seva actitud critica cap
al seu treball i el dels seus companys.

(CEP LA VERA)

Es un moment molt interessant del professorat que és immers en ple procés
d'evolucié personal i que ha superat els temors inicials i s'ha iniciat en els
canvis temuts.

(CEIP BUZANADA)

El terratremol esta ja aqui i hem de ser conscients que el canvi ha de ser
personal. Cada un de nosaltres ha de fer els ajustos necessaris en la seva
practica docent, adaptant-la al que hi ha. | el que hi ha és molt i complex.
(CEP LA VERA)

En un centre educatiu parles de tot, menys d'experiéncies d'aula,
metodologies, activitats realitzades, sentiments de dubte, ajuts didactics,
divagacions educatives i tot allo relacionat expressament amb el teu treball
professional.

(CEO PRINCIPE FELIPE)

Es fonamental en aquesta tasca amb els companys comptar amb el suport i
el convenciment de 'EQUIP DIRECTIU que se'n va per bon cami, sense aixo
tot treball del coordinador es limitaria al seu entorn proper. (CEO PRINCIPE
FELIPE)

Per dur a terme aquesta metodologia a l'aula, es necessita temps i
tranquil-litat per pensar, indagar, llegir, preparar materials, innovar activitats...
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Ens queda temps per aixd amb la creixent saturacié de responsabilitats que
tenim com a professors, tutors...?
(IES SAN MARCOS)

Ja no val el "jo no sabia". Ara si que saps, i "0 vols o0 no vols".

(CEP LA VERA)

...eS pensa que com que jo treball "aixi" en el grup hi cap de "tot" i que el
grup ha millorat considerablement, gracies precisament a la forma de
treballar. Es tot un reconeixement.

(CEIP TEOBALDO POWER).

...pero si és cert que cada mestre té el seu llibret i que alguns han convertit
aquest "llibret" en un altre tipus de llibre de text, del qual no surten ni encara
gue es produeixi un terratremol.

(CEP LA VERA).

3.3. Que diuen els alumnes? L'alumnat diu:
"M'agrada molt perqué després no se m'oblida el que estudio.”

"La veritat €s que les classes m'han semblat molt bé, ja que hem treballat
gairebé sempre en equip, d'aquesta forma també s'apren molt, una de les
coses que m'han estat més utils ha estat fer mapes conceptuals, ja que no
sabia fer-los molt bé, i una altra de les coses, com en els examens, aprendre
a redactar tot allo que sabia, i abans no era gaire capac d'expressar-ho. "

"En aquest curs hem apres a treballar en grup, a compartir les coses i ajudar-
nos mutuament. Ha estat una nova forma d'estudiar i aprendre a coneixer la
historia. També d'aquesta manera les classes es fan menys pesades i
millors."

"A mi sincerament m'han agradat molt les classes, ja que hem apres molt
sense aclaparar-nos tant. Fer els treballs en cartolines i canviant de parella
també m'ha semblat molt bona idea. Ara conec millor tots els meus
companys i seria capag de fer una petita descripcio de cada un, i aixo abans
no podia. També el tema de buscar informacié a Internet és molt bona idea
perqué realment he aprés molt, ara sempre llegeixo els textos que busco i
elaboro amb les fotos veient si son adequades o no. "

"Els mapes conceptuals ens ajuden a pensar. "

"Les classes d'aquest curs m'han agradat molt sobretot en dos aspectes:
hem treballat molt en grup, cosa que millora tant el nostre rendiment aixi com
la convivéncia entre nosaltres i he aprés a fer mapes conceptuals i a usar-los
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i crec que poden ser de gran ajuda encara que els examens m'han semblat
massa llargs, de vegades no donava temps a acabar-los, encara que
sapigués el contingut. En general, la meva valoracié de les classes €s molt
bona."

"Els mapes conceptuals ens ajuden a resumir els textos i a resoldre els
problemes de matematiques "

"Aguest curs ha estat ple de moments, tant bons com dolents. Crec que tant
estres per tants examens feia que quan arribéssim a les classes de socials
ens relaxavem molt i ens sentiem millor. Les eines que hem dut a terme en
aguesta assignatura, han estat utils per poder desenvolupar els nostres
conceptes sobre les coses, crec que en especial els mapes conceptuals, ja
gue han estat realment Gtils per aprendre. M'ha agradat anar en grup, en els
treballs he conegut més gent i he desenvolupat la meva amistat amb tots els
meus companys. Estic orgullés de ser en aquestes classes i espero que
segueixin aixi. "

"Els mapes conceptuals ens ajuden a llegir."

"Les classes han estat molt interessants i m'han agradat molt, els treballs en
equip també m'han agradat molt i n'he aprés molt. També m'ha agradat fer
els mapes conceptuals, ja que abans no els sabia fer."

"Les classes han estat molt practiques, excepte els examens, que haviem
d'escriure molt. El treball de l'aloum per a mi ha estat el millor, perqué
apreniem a treballar en equip i també perque ha quedat bonic. Amb els
mapes conceptuals aprens bé i rapid, anaves més al gra, t'aprenies el meés
important, en resum, els mapes s6n un bon metode per aprendre. "

"Les classes han estat impressionants, boniques, magnifiques, divertides,
entretingudes. El millor de tot hem aprés molt fent mapes conceptuals i
treballs i estem ben preparats per a I'any que ve. "

"Els treballs han estat molt educatius i amb els grups hem conegut gent nova
de la classe. "

"Les classes m'han semblat molt profitoses i fins i tot divertides. Es una altra
manera d'aprendre, fent treballs en grups, mapes conceptuals etc. El treball
gue més m'ha agradat ha estat el de l'album perqué amb el meu grup he
estat molt a gust. Es una forma de treballar diferent perd molt bona per
obtenir bons resultats. "

"M'agraden molt aquestes classes perqué estic tota la classe unida per a la
realitzacié d'un treball i treballem tots. Potser individualment no treballaria la
majoria".
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"Ja estem a un pas d'acabar aquest any i des del comencament les classes
de socials han anat bastant bé amb una bona técnica que ens ha ensenyat
fent treballs que demostren que sabem. En aquesta classe hem apres a
treballar en equip, a ser una mica més responsables amb els nostres treballs
i a organitzar-nos millor. L'assignatura va molt millor i notem que hi ha més
rendiment que en altres assignatures, també ens divertim més pero sempre
fins un limit i sabem que si necessitem una mica sempre podem comptar
amb el nostre professor a qui estimem i respectem"”.

"Jo crec que aquesta €s una bona manera d'aprendre ajuntant dues coses
totalment contrari: I'aprenentatge i el treball amb la diversio i I'entreteniment.
Ens ajudara a preparar treballs per buscar feina en el futur. Ens ajuda a unir
llacos d'amistat i respectar-nos com a equip inclos arribar a coneixer-nos
millor que abans. Aquest tipus de treball ens ajuda a preparar esquemes,
treballs, presentacions, resums etc. "

"Aguesta manera de treballar em sembla molt bé, m'agrada molt i és molt
divertida. M'encanta treballar en equip perqué aixi es combinen dues coses
molt diferents, la diversio i el treball. D'aquesta manera podem intercanviar
idees entre tots, amb la qual cosa aprens moltes més coses noves. Els
mapes conceptuals i la recerca d'informacié és molt divertida: s'aprén molt
més, anem més confiats en els examens perque tens el tema molt treballat,
llavors no has de preocupar-te de si suspendras".

"Fer les classes d'aquesta manera és molt millor, crec que el treball en equip
€s molt millor perque en un futur haurem de treballar amb meés persones i
treballant aixi ens anem adaptant i fent una idea. A més, fent aquests
treballs, ens podem divertir i aprenem molt més perque estructurant la
informacio estudiem millor i les notes dels examens s6n més altes"

"M'agrada molt aquesta forma de treballar perqué ens ensenya a compartir
les coses entre equips, ens fa créixer com persones. Els mapes conceptuals,
guan es fan per equips, surten molt millor perqué entre tots es poden trobar
paraules més adequades".

"Aguestes activitats em semblen molt didactiques, ja que és una formidable
manera d'aprendre i divertir-se amb els companys, compartir idees, material,
etc. Aquest tipus de treballs son divertits i didactics i soén realment bonics, ja
gue aprens molt sense estressar-te ni passar-te hores i hores a casa
memoritzant idees que ni tan sols no entens. Hauriem de fer com aquestes
en la majoria d'assignatures, perd6 només en aguesta €s aixi, a excepcid
d'alguna altra que fem coses diferents. He sentit parlar molt bé dels mapes
conceptuals, coincideixo que sén una gran eina molt Gtil i senzilla que es pot
aplicar en tots els coneixements, ja que és una forma d'estructurar les idees
facilment, rapid i amb la qual aprendre molt. Personalment, crec que en tots
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els centres d'educacio s'hauria d'aplicar aquesta forma d'estudi perque a tots,
discapacitats 0 no, nois 0 noies, nens 0 adults ens serveixen els mapes
conceptuals independentment del sexe, edat, situacié personal, raca, idioma
etc. "

"El que m'agrada d’aguesta manera de treballar és el fet d'estar en grup,
compartir opinions i discutir una mica algunes questions, em resulta molt
divertit i alhora aprenem a respectar cada individu del grup si no vols que la
relacio sigui un desastre i estigueu sempre de mal humor i amb mal ambient.
D'aquesta manera aprenem a repartir-nos les tasques i aprenem a
organitzar-nos. El que no m'agrada és que com que estem en grup algunes
vegades la gent parla en veu alta".

"A mi m'agrada molt com fem aquesta classe. La manera és molt util per
aprendre. Seriosament, una bona idea de continuar fins al final de curs. El
nostre album ha quedat molt bé".

"També hem aprés a fer mapes conceptuals. Les classes han estat molt
divertides i molt instructives. "

"El curs ha estat realment sorprenent; amb altres paraules, "meravellos”,
treballar en grup ha servit per obrir la nostra companyonia i deixar les
diferéncies de cada un enrere. "

"Les classes han estat molt bones, han estat molt divertides i jo crec que aixo
ha ajudat que I'ambient de la classe sigui molt bo. La manera de donar les
classes m'ha agradat molt i durant el periode de temps que vaig estar integrat
a la classe ha estat molt bo i he aprés moltes coses noves. "
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4. PRACTIQUES
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4.1. PRACTIQUES | COMENTARIS DEL PROFESSORAT DEL SE MINARI
D'APRENENTATGE SIGNIFICATIU

CONSEQUENCIES DE TREBALLAR DE FORMA SIGNIFICATIVA
Aina M. Jiménez Vidal*

A continuacid, comento algunes observacions daula com a
consequeéncia de treballar de forma significativa:

Es fan molt conscients i responsables del seu treball. Saben que
aguesta tasca €s només responsabilitat seva, del seu grup o parella i no del
gue la professora digui, cridi I'atenci6 o indiqui.

Desembre

Al principi podem observar alguns problemes de sociabilitat i d'actitud
entre I'alumnat, perd quan comencen a fer el treball i col-laborar, augmenta la
valoracio i l'estimacio entre ells. El clima de la classe és, després, bo i
acaben els conflictes, aixo si, sempre han d'estar ocupats.

Desembre

Permet a I'alumnat que siguin desinhibits per parlar. La desinhibicié la
perden les persones en l'adolescencia.

Gener

A laula hi ha un ambient molt adequat per utilitzar l'angles en
situacions reals mitjangant el "classroom language" o llenguatge d'aula.
L'alumnat veu la necessitat d'expressar-se en anglés per demanar un boligraf
a un company o per anar al bany. Quan comencen a usar l'anglés a l'aula,
immediatament s6n meés educats.
Febrer

Si l'objectiu principal és aconseguir que a primaria tinguin una actitud
positiva entorn de l'angles, per qué no fer-ho també significatiu, positiu i
divertit a secundaria?

Febrer

*Aina M. Jiménez Vidal és professora de Llengua Anglesa de [Institut
d'Educacioé Secundaria Baltasar Porcel d’Andratx (Mallorca).
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EL COMIC "EL JOC DEL PIRATA"
Pedro Barceld Ascolies*

A partir de la lectura del text literari del mateix titol sorgeix com a
exercici de grup en l'assignatura de Llengua i Literatura Castellana de
Tercero d'ESO la idea per confeccionar un comic. La professora d'aguesta
assignatura em proposa, una vegada discutit I'argument, d'haver descrit els
personatges, I'ambient i determinat vinyeta a vinyeta el dibuix, tipus de pla,
text i les observacions respectives, materialitzar-lo graficament.

Una vegada distribuits els subgrups i repartides les vinyetes un a un,
realitzem els esbossos en un treball continuat d'investigacié fora de l'aula i
dins d'ella durant diverses setmanes. A continuacié, amb previa supervisio
per part del professor, es realitza l'original en el format convingut i amb la
tecnica pictorica que cada subgrup esculli incloent procediments informatics.

El resultat: "heterogeneitat en la unitat". Cada subgrup té la seva
manera de dibuixar i expressar-se lliurement, amb la seva personalitat,
derivada del treball en equip, perd0 sense perdre de vista les directrius
establertes pel conjunt a l'inici i dirigides pel professor per confluir finalment
en la unitat del treball.

*Pedro Barceld Ascolies és professor de Plastica i Visual de [I'Institut
d'Educacio Secundaria Guillem Colom de Séller (Mallorca).
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LA MOTIVACIO
Immaculada Cortés Cuart*

Motivacio, una bona paraula. De fet, una actitud tant de la mestra com
dels nens i nenes. Com hem d'aconseguir aquest miracle? En primer lloc,
penso que el que hauriem de fer seria no considerar aixdo com un fet extern,
sin6 com una mes de les variables amb les quals estem treballant.

Des del punt de vista de la mestra de suport d'educacio infantil, els
nens i nenes en principi vénen amb ganes d'aprendre a l'escola, el que
hauriem de fer els mestres és acollir els nens i nenes com a persones amb
les seves necessitats basiques i potenciar les seves ganes d'aprendre i
coneixer (no les hauriem de perdre durant la nostra vida educativa).

Crec que si el tema no és en principi interessant per als nens i nenes
podem intentar que la manera de tractar-lo sigui atractiva o motivadora. Aixi
els tindrem interessats amb el que estem fent. D'aquesta manera podem
atreure la seva atenci6 i d'altra banda aconseguir el nostre objectiu, sembla
una guerra pero just és el dia a dia.

Si aprenem a coneixer els nens i les nenes amb els quals treballem,
possiblement ens sera més facil tractar els temes que per curriculum ens
toca i altres que ens semblen necessaris d'una manera més propera a ellsi a
nosaltres. Hem de tenir un ventall de recursos, tant amb la diversitat de
materials amb que tractem, utilitzant diversitat de técniques, de recursos
tecnics, canvis d'escenaris, de tractament de formes i estar oberts a canvis i
propostes noves durant el nostre treball. Com més varietat més interés,
encara que al principi sigui només per la novetat després nosaltres hem de
saber com aconseguir els nostres objectius. Tenim una actitud activa,
interessada, renovadora, participativa, ja que som mestres, i per aixo tenim
ganes de canviar en la mesura que ens sigui possible aquest mén en el qual
treballem i vivim o no?

Tot el que hem de fer és posar ganes, renovar coneixements,
aprendre a manejar les noves tecnologies, buscar la diversitat de recursos,
compartir experiencies, sempre partint del que tenim. No es tracta de fer
activitats extraordinaries sino que el dia a dia sigui sempre extraordinari,
interessant...

*Immaculada Cortés Cuart és mestra d'Educacié Infantil del Col.legi Sagrats
Cors de Soller (Mallorca).

Diposit legal: PM-764-2011 142



L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU A LA PRACTICA ANTONIIBASTER

LA MUSICA | LAPRENENTATGE SIGNIFICATIU
Josep Maria Corré Galan*

La disciplina musical, com qualsevol altra matéria donada en els
centres d'ensenyament secundari, travessa un moment critic pel que fa a la
seva dificultat en ser transmesa de manera optima i significativa. Es obvi que
un dels obstacles amb qué ensopega el docent, és la falta de motivacio
generalitzada de l'alumnat davant del fet d'aprendre. Una detinguda reflexio
davant de tal evidencia m'ha brindat I'ocasié de plantejar-me la possibilitat
d'efectuar un gir copernica en l'aspecte metodologic i pedagogic de I'area que
dono, a fi d'optimitzar el meu propi treball i que en conseqiencia ell se
m'apropi a l'objectiu que tot docent desitja i espera del seu exercici
professional consistent a donar sentit a la seva professio, obtenir un feed-
back positiu de I'alumnat, aixi com resultats visibles per I'esfor¢ realitzat.

Tenir I'ocasioé d'acudir a un seminari sobre "Aprenentatge Significatiu"
m'ha aclarit gran quantitat de dubtes sobre la possibilitat d'obtenir els
resultats esperats.

Amb el pas del temps, constato que l'area de musica, per la seva
mateixa naturalesa, presenta totes les propietats per poder encaixar
perfectament en l'enquadrament metodologic que proposa l'aprenentatge
significatiu. Els seus pressupostos practics parteixen de la idea de treballar
amb productes pedagogics que tinguin les seglents caracteristiques: obert,
motivador, relacionat amb el medi, creatiu, el mapa conceptual i I'adaptacio
curricular. Per fortuna, tots aquests qualificatius sostenen la mateixa essencia
de la musica: "oberta" quant a la seva propia flexibilitat, "motivadora” per
constituir un llenguatge sonor-simbolic capa¢ de comunicar i expressar,
“relacionada amb el medi" per la seva constant presencia en la vida
quotidiana i "creativa", el qual evidentment no requereix cap justificacio.
També en musica usem el mapa conceptual per donar coheréncia i connexio
als conceptes i lI'adaptacié curricular per a l'alumnat amb més dificultats per
aprendre.

Es constata, doncs, que no hi ha cap casta de dubte en el fet que
compartir aquestes propietats predisposa d'una forma clara a aconseguir un
acoblament optim entre I'aprenentatge significatiu i I'area musical. La creacio
de productes pedagogicament significatius aconsegueix efectivament obtenir
resultats que de cap altra manera dificilment no procurarien I'obtencié d'una
aprenentatge efectiu.

*Josep Maria Corr6 Galan és professor de Musica de l'Institut d'Educacié
Secundaria Son Rullan de Palma.
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ELS MAPES CONCEPTUALS
Pedro Barcel6 Ascolies*

En iniciar-me en l'elaboracié6 i posada en practica dels mapes
conceptuals m'he adonat a l'instant que no es tractava només de resums
esquematics del tema estudiat, siné que servien a més, d'una banda, d'eina
de gran ajuda per al professorat ajudant-lo a organitzar, connectar i
proporcionar, d'una manera clara i rapida, els conceptes i proposicions que
es desenvoluparan després a l'aula; d'altra banda, ajuden l'alumnat a
diferenciar el significatiu del trivial, coneixer itineraris i relacionar conceptes,
amb la qual cosa es permet alhora connectar els coneixements nous amb el
gue ja sap; finalment, permet comprovar també l'eficacia, tant per a I'alumnat
amb necessitats educatives especials, concretament amb deficiencies
auditives i/o psicomotrius, com per als seus interprets.

*Pedro Barcelé Ascolies és professor de Plastica i Visual de [I'Institut
d'Educacio Secundaria Guillem Colom de Séller (Mallorca).

PRACTIQUES DEL "SEMINARI D'APRENENTATGE SIGNIFICATI U"
Margalida Ferrer Andreu*

Jo, com a mestra tutora d'infantil 3 anys, en els primers moments, em
vaig proposar de fer un treball, com altres vegades, planificant activitats reals
i funcionals, on l'aprenentatge de cada dia fos significatiu, és a dir, atribuir
significat al que s'havia d'aprendre, a partir dels interessos i experiencies de

cada un.

Perd després, quan ja era organitzat, em vaig animar a donar-li un alt
grau, més ambicids, d'investigacio i d'experimentacio:

1.- Planificar i organitzar un treball per als més petits de la nostra escola (3
anys) amb l'ajuda i col-laboracié dels més grans de la nostra escola (16
anys).

Aix0 ha estat una experiencia d'innovacié molt bona.

2.- Trencar una mica la rutina de la meva actuacié escolar de cada dia, i fer
un treball a gran escala, aix0 suposava, implicar més gent, més materials,

MES recursos...

Aix0 ha estat una font diversificada i potenciadora de l'aprenentatge.
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3.- Oferir als meus companys i a companyes de I'escola, del seminari i altres
persones interessades, idees i propostes que enriqueixen el treball
professional.

Aix0 si que reforca la satisfaccié d'ensenyar.

4.- Controlar les variables clau de I'aprenentatge significatiu i resultar aixi una
activitat oberta, motivadora, relacionada amb el medi, usant el pensament
creatiu, a partir dels interessos de I'alumnat, mapa conceptual, etc.

Aix0 m'ha demostrat que en infantil, a la nostra escola, anem bé: treballem
donant exemples transparents i motivadors.

Punt de referencia

Rabelais, ja el segle XVI, deia que "un nen no és un vas que omplim,
sind un foc que encenem" i a partir d'aqui em vaig proposar:

Activar els coneixements que els nens i nenes tenien en relacié amb el
tema i seguidament preparar unes activitats:
. relatar els fets, perd amb un conte adaptat a 3 anys
. dramatitzacio
. cangons
. presentacio dels personatges historics.
. jocs lliures, jocs dirigits.

Implicar l'alumnat en el seu propi procés d'aprenentatge; son els
verdaders protagonistes del procés: pinten roba, cases, una muralla,
l'església, etc. (tot fet en paper - cartré); dramatitzen la historia, perd nomeés
per a la sessio fotografica. El llenguatge oral i plastic és linstrument de
comunicacio, representacio i coneixement durant tot el treball.

Punt final

Tot el treball fet té un producte: és la fotonovel-la: "El nostre Firg".**

Per a l'alumnat

L'alumnat d'educacié infantil sén els protagonistes d'una fotonovel-la que
relata la historia del nostre poble, que podran tenir a casa seva i també en la

biblioteca d'aula, amb la intencié de poder consultar-la en qualsevol moment.

Per a la mestra
L'aprenentatge significatiu €s un aprenentatge gratificant.
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Annexl

Fotografies. Pintada del material (roba de pages - pageses, roba de moros,
cases, vaixells pirates...). Sessi6 fotografica per poder muntar la fotonovel-la

Annex 2
Fotonovel-la: "El nostre fird"

**E| nostre fird: Festa popular de moros i cristians en el municipi de Soller
(Mallorca).

*Margalida Ferrer Andreu és mestra d'Educacio Infantil del Col-legi Sagrats
Cors de Sdéller (Mallorca).
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LES GUIES TURISTIQUES A SECUNDARIA
Antoni Rossell6 Nadal*

Relacionar I'entorn de l'alumnat, és a dir, tot alld que conforma la seva
vida quotidiana; el que veu, el que escolta, el que menja, etc. amb qualsevol
activitat de l'aula, sembla cada dia més una necessitat obligada que una
opcié personal del professorat quant a la programacié de l'aula diaria.
Integrar el mon de fora de I'escola amb l'activitat de l'aula, un dels aspectes
fonamentals de I'aprenentatge significatiu, és el que s'ha intentat fer a I'hora
de sequenciar les activitats d'aquesta guia turistica a l'aula de llengua
estrangera.

A través d'uns materials provinents de diferents fonts com poden ser:
Internet, guies turistiques, informacio de I'oficina de turisme, el llibre de text,
etc., I'alumnat de tercer d'ESO és capac de fer una descripcié del lloc on viu
utilitzant aspectes linglistics (per exemple, I'adjectiu) o vocabulari per situar
un lloc o parlar del temps, aixi com aspectes d'organitzacio de la informacio a
partir d'un guié inicial. El fet de treballar partint del que viu I'alumnat, la qual
cosa podem denominar el seu medi, fa que l'activitat sigui més motivadora i
gue els alumnes integrin part de les seves habilitats en el treball realitzat no
sols dins l'aula sin6 tambeé fora.

El resultat d'aixd es pot veure en les guies presentades per l'alumnat.
Pel que respecta a la seva presentacié plastica, mostren la manera
diversificada de treballar a partir de les propies habilitats abans esmentades.
Es aixi com es presenten unes guies amb uns comics excel-lents o guies on
es demostra I'Gs de les noves tecnologies.

*Antoni Rossell6 Nadal és professor de Llengua Anglesa de [lInstitut
d'Educacioé Secundaria Santanyi (Mallorca).
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L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU, LA COMUNICACIO AMB L'A LUMNAT
| EL PAPER DEL DOCENT

Luis Rullan Hens*

Per a mi l'aprenentatge significatiu és una manera diferent de
relacionar-me amb l'alumnat. | és que la societat ha sofert una gran
transformacid. L'alumnat adolescent ja no és submis i obedient com fa anys,
ells volen participar en viu del seu procés d'aprenentatge, volen viure mentre
aprenen i aprendre mentre viuen i rebutgen la idea d'una forma passiva
d'aprendre.

El nostre alumnat vol viure el present i pot fer-ho perquée una societat
en plena crisi de valors els ha anat donant el poder per fer-ho, de vegades
sense educacio, és veritat, perd son sincers i com a noves generacions que
son, reclamen un canvi.

Llavors apareix l'aprenentatge significatiu que els ajuda a satisfer les
seves necessitats meés immediates: mitjancant l'esmentat sistema es
converteixen en els protagonistes que construeixen el seu propi
aprenentatge. A més solen veure el seu esfor¢ plasmat en un suport fisic,
alguna cosa aparentment tan senzilla pot acabar amb la conflictivitat a les
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aules: que estableixen el seu esfor¢ real i Gtil. Només es necessita que el
docent pugui acceptar els nous reptes que se li plantegen, és a dir, que el
seu paper ha de ser el d'intervenir, coordinar i ajudar en el seu aprenentatge
sense imposar des d'una actitud rigida, que a més ja no podem mantenir per
mes temps.

*Luis Rullan Hens és professor de Mdusica de IInstitut d'Educacio
Secundaria Baltasar Porcel d’Andratx (Mallorca).

L'ADAPTACIO CURRICULAR
Margalida Quetglas Vicens*

En comencar les classes a secundaria vaig constatar la importancia de
les adaptacions curriculars perd no sabia exactament com dur-les a terme.
Vaig canviar el concepte de l'adaptacio curricular quan em vaig trobar a l'aula
amb els dos casos seguents:

Amb l'alumnat de tercer de secundaria estavem confeccionant un
canconer mitjancant l'ordinador en el qual escriviem i treballavem cancgons
populars de diverses fonts bibliografiqgues. Quan vaig revisar un dels treballs
d'un alumne vaig observar que, en lloc de produir les cangons, creava les
seves propies composicions, fins i tot aconseguia fer-les amb harmonia. Vaig
dubtar quant a la meva actuaci6 davant de I'alumne, pero vaig decidir deixar-
la oberta la proposta, de manera que pogués continuar amb la seva creacio
de les composicions. No em vaig penedir, ja que els resultats van ser optims.

En un altre curs del mateix nivell, I'alumnat de la classe realitzava el
mateix treball, excepte un alumne, Ivan que era un alumne indisciplinat i que
frequentment interrompia el professor i tenia poc rendiment. Després de
constatar que la seva actitud no era adequada, vaig decidir que s'assegués al
meu costat i dialogar una mica en forma de tutoria, em va dir que aquest
treball li semblava molt avorrit i que preferia fer un altre tipus d'activitat. A
partir de llavors, li vaig proposar que confeccionés altres treballs d'ampliacié
del curriculum, com per exemple, un conjunt de treballs i resums comentats
d'una enciclopédia tematica de musica i els resultats van ser formidables.
Freguientment em sorprenia pels seus coneixements sobre I'escola de Viena i
altres aspectes de la historia de la musica.

He comentat aquests dos casos reals per tal que no només tinguem
en compte les adaptacions curriculars per a l'alumnat amb dificultats en
'aprenentatge i que no arriben als objectius previstos, sind també les de
l'alumnat que supera amb facilitat aquests objectius.
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D'altra banda, també convé comentar que no és positiu que el
professor es tanqui si es vol atendre la diversitat amb bons resultats, és a dir,
és possible haver programat un treball que després no s'ajusti a les
necessitats i interessos de tot I'alumnat de la classe, llavors és positiu actuar
de manera oberta i oferir unes altres activitats.

En el primer cas I'alumne opta per una activitat més creativa i personal
i en el segon cas tria una activitat de sintesi apropiada per a un alumne més
avancat que la resta.

*Margalida Quetglas Vicens és professora de Musica de I'Institut d'Educacio
Secundaria Baltasar Porcel a Andratx (Mallorca).

LES MATEMATIQUES EN PRIMARIA
Guillem Vicens Xamena*

Les matematiques a primaria permeten la construccié d'aprenentatges
significatius facilitant [|'establiment de relacions significatives entre els
aprenentatges nous i els coneixements i les experiéncies prévies presents en
l'estructura cognoscitiva de l'alumnat. Aixi es proposaran activitats
relacionades amb la vida diaria presentades de manera ladica i atractiva, les
guals conduiran tant a l'enriguiment de la formacié personal, aixi com el
desenvolupament del potencial d'aprenentatge integral de I'alumnat.

L'experiéncia es desenvolupa en el Col-legi Public "Els Molins" de
Buger (Mallorca), escola unitaria en la qual es troben en un mateix grup
alumnes de diferents cursos. El grup escollit per dur-la a terme és el dels
ultims cursos, perdo només s'aplica a I'alumnat de I'Ultim curs de Primaria, ja
que es treballara la unitat didactica de les superficies, englobant tot el
relacionat amb elles, aixi s'estudiara:

Unitats de superficie

Unitats agraries

Unitats de superficie d'Us local
Arees de figures geomeétriques

El tema de les superficies no forma part d'un sol bloc del curriculum de
'area de les matematiques sinG que esta relacionat amb tots els altres.
Aquesta relacié s'ha de potenciar amb situacions significatives i d'aquesta
forma donar a conéixer tot el que tenen en comu. Aixi dins cada bloc del
curriculum s'estudiara:

Numeros i operacions: resolucio de problemes.
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La mesura: unitats de superficie, taules de valor posicional, unitats agraries,
canvi d'unitats, unitats d'Us local, area de figures geometriques i mesura
directa i indirecta de la superficie.

Formes geometriques i organitzacid6 de I'espai: descomposicio i
composicié de figures geometriques, estudi de poligons i superficies
equivalents.

Organitzaci6 de la informacié: esquemes o dibuixos per veure les dades.
Continguts transversals:  relacio amb tots els continguts d'altres arees del
curriculum.

En primer lloc, el mestre realitza una exploracié dels coneixements
gue ja tenen els alumnes, aixi com els procediments que utilitzen per resoldre
situacions en contextos de la vida diaria; tot aixo es dura a terme a través de
l'avaluacio inicial, la qual ens facilitara on situem cada alumne.

Com treballem en grup, en el nostre cas alumnat de I'Gltim curs de
primaria, evidentment heterogeni, tots els components es complementaran i
es tractara que exposin totes les idees possibles. En primer lloc, d'una
manera individual per a després posar-les en comud. Tot sequit,
confeccionaran un mapa conceptual unic i consensuat per ells mateixos, la
gual cosa donara a l'alumne una visi6 clara i precisa de tot el que envolta el
tema, comencant des del més general fins a arribar al més concret.

Es pretén que l'alumne sigui capac d'utilitzar unitats de superficie no
convencionals per comparar superficies, una vegada assimilat el concepte
passar a les unitats de superficie convencionals partint de la unitat basica.
Posteriorment, l'alumnat haura de veure l'equivalencia entre les diferents
unitats de superficie, aixi com I'equivalencia amb les unitats agraries i, per
descomptat, amb les unitats de superficie local. A continuacié es pretendra
reconeixer qualsevol figura plana i calcular la seva superficie.

En primer lloc, I'alumne porta a la practica tot allo que I'envolta a l'aula,
reconeixent qualsevol figura i calculant la seva area. Seguidament, surt de
l'aula i utilitza I'escola, el carrer, la seva propia casa i fins i tot informacio dels
mitjans de comunicacié per posar en practica tot alldo que ha estudiat
mitjancant la seva analisi, per a, posteriorment, sortir a I'entorn per fer calculs
de qualsevol superficie. Al final s'aprofita qualsevol sortida escolar (excursio,
campament, viatge d'estudis...) per practicar tot allo assimilat.

Les activitats que hem realitzat son:
- Cada alumne, proveit del seu quadern (seran de diferents mides) i pres com
a unitat de superficie no convencional, ha de calcular la superficie de la

pissarra de la classe, comprovant les vegades que el quadern cap a la
pissarra.
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- Construccié d'l metre quadrat utilitzant paper continu. Una vegada
obtinguda la unitat basica de superficie calcularan la superficie de la seva
classe aixi com la del pati de l'escola. Es tractara de veure quantes vegades
cap aquest metre quadrat en la classe i en el pati.

- Utilitzant el metre quadrat anterior, el dividiran en parts més petites per tal
de veure l'equivaléncia que hi ha amb altres unitats. Aixi, cada costat del
metre quadrat es divideix en deu parts iguals obtenint 100 dm2. De la mateixa
manera, cada dm? es divideix cada costat en deu parts iguals i obtenim 100
centimetres quadrats.

- A partir d'una escriptura de propietat d'un terreny, veure les unitats que
s'utilitzen per mesurar l'extensié. Aguestes poden ser unitats agraries d'us
nacional o d'Us local en el cas de l'illa de Mallorca. Es tractara de buscar les
equivaléncies amb les unitats de superficie convencionals.

- Buscar anuncis de diaris en que es venen terrenys, cases, pisos... Veure les
superficies i els seus respectius preus podent comparar amb els altres
anuncis. D'aquesta forma es pot calcular el preu del metre quadrat si és un
pis 0 una casa, el preu d'una hectarea si és un terreny...

- Comparar les superficies de diferents paisos a partir d'un mapa i tenint en
compte l'escala.

- Comparar les superficies d'illes donant també els resultats en unitats
agraries.

- Mitjancant una cinta meétrica, mesurar el pupitre, la pissarra, la classe, el
pati, la illeta en qué es troba I'escola...per després anar prenent les dades en
un quadern sobre un dibuix a ma algada; posteriorment, calcular I'area de la
figura geomeétrica resultant. En el cas que s'obtinguin figures geométriques
desconegudes, l'alumne les haura de descompondre en figures conegudes
per poder dur a terme el seu calcul mitjancant la suma de les arees de les
figures resultants.

Al final de I'experiencia queda demostrat que l'alumnat ha assimilat
tots els conceptes expressats i és capac de calcular la superficie de totes les
figures que li sorgeixin.

*Guillem Vicens Xamena és mestre d'Educacio Primaria del Col-legi Public
Els Molins de Buger (Mallorca).
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REFLEXIONS SOBRE L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU
Josep Maria Corré Galan*

Sense cap mena de dubte, actualment es percep entre el col-lectiu del
professorat que exerceix el seu treball en els instituts d'ensenyament
secundari un clar desconcert respecte a com abordar la seva tasca docent.
L'alumnat ha canviat i la consecucio d'un saber solid i fiable sembla tasca
inabastable. Tanmateix, no tot esta perdut ni té aparences de ser una situacio
irresoluble.

L'alternativa passa per acceptar que la intervencié educativa requereix
un nou enfocament, una nova forma d'intervenir en la relaci6 alumnat-
professorat. Es per aixd que actualment es requereix un canvi metodologic
gue es distancii d'aquella vella concepci6é "la lletra amb sang entra" i es
dipositi més confianca en el que tant s’Tanomena i poc es maneja. Em
refereixo a l'aprenentatge significatiu. Resulta altament atractiu poder haver
presenciat, mitjancant l'assisténcia a un seminari especific, com l'alumnat es
pot convertir en el protagonista del seu propi aprenentatge, i veure aixi un
progrés real, evident i palpable de seu saber de forma natural i sense titanics
esforcos del professorat per dur a terme la seva tasca, que en tantes
ocasions, i més en l'actualitat, fa que es quiestioni la seva propia eficacia.

Aquest nou enfocament requereix un esfor¢ inicial del professorat per
adaptar-se a una nova manera d'intervenir. Tanmateix, el resultat ofereix uns
avantatges optims que desemboquen en una cosa tan positiva com un
increment d'autoestima professional, una clara visié del progrés de I'alumnat i
l'evitacido d'un desgast psiquic devastador del professorat que provoqui un
decrement important en la seva tasca pedagogica.

*Josep Maria Corr6 Galan és professor de Musica de I'Institut d'Educacié
Secundaria Son Rullan de Palma.

CONFECCIONEM UNA REVISTA AMB L'ALUMNAT DE NAVEGACIO ,
PESCA | TRANSPORT MARITIM

Antoni Riera Gonzalez*

Aquest és un treball realitzat per l'alumnat de Grau Superior de
Navegacio, Pesca i Transport Maritim del modul professional de Relacions en
I'Entorn de Treball. La idea em va sorgir a partir dels comentaris que vaig fer
en el temps de descans al professorat del centre sobre el seminari
d'aprenentatge significatiu que he tingut la sort de realitzar i que és el suport
teoric i sobretot personal per emmarcar un treball obert i significatiu que, per
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una part enganxés a l'alumnat amb els seus interessos i per altra es
treballessin els continguts de forma funcional.

Aix0 ha suposat una activitat intensa, d'investigacio, de negociacio, de
motivacio, d'esbrinar i aclarir idees i portar-les a terme, de complir els
compromisos assumits, aixi com treballar les competéncies de caracter
procedimental.

He quedat molt satisfet d'aquest treball, no només pel que es veu, que
és la part més petita (la revista, el producte), sin6é del que no es veu i que els
alumnes han anat treballant, i també per l'experiéncia de crear, dissenyar,
estructurar i prendre decisions de vegades gens facils per part de I'alumnat.

Ha estat un treball en el qual ha participat una part important del centre
(alumnat d'altres cicles formatius, secretari, cap d'estudis i especialment la
direcci6 del centre respecte de la documentacié historica). Per a I'alumnat ha
estat un treball motivador del qual esta satisfet, no tant pel producte com per
I'experiencia d'haver-lo realitzat.

*Antoni Riera Gonzalez és professor de Formacio i Orientacié Laboral de
I'Institut d'Educacié Secundaria Son Ferrer de Calvia (Mallorca).

Diposit legal: PM-764-2011 156



L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU A LA PRACTICA ANTONIIBASTER

Posicion: 1: 39°32°8N
1:002°37°.5 E

la revista de la escuela de
formacion profesional
nautico-pesquera

Dique del Ocste, Palma de Mallorea (Teléfono: 971 700068)

Diposit legal: PM-764-2011 157



L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU A LA PRACTICA ANTONIBASTER

observando o normativa nacional e 5. Verificar ¢l cumplimiento de las normas en

intemacional materia de seguridad y supervivencia,
6. Orgunizarfaplicar medidas de  atencién
sanitaria urgente, en caso de enfermedad o

accidente a bordo,

FORMACION (Duracién 2000 horas)
Médulos profesionales (horas curriculo):

1. Derecho maritimo, legislacion pesquera v
administracion (65 horas)

2. Maniobra y carga del buque (250 horas)

3. Gobierno del buque (250 horas)

Planificar y dirigir las operaciones de

4. Pescy maritima y biologia de las especies
cargn, descarga y estiba, as{ como las

actividades extroctivas, controlando y

de interés comercial (250 horas)

optimizando la produccidn,
Unidades de competenciaz

1. Planificar la administracion del buque y el
IRINSpOTte por mar.
2. Planificar y supervisar los operaciones de

estabilidad, trimado y maniobra del bugue.

3. Planificar y supervisar la derrota y gobierno
del buque en todas las condiciones ¥
siteunslaneias: 5. Seguridnd, prevencién y supervivencia en

la mar (135 horas) Atencién sanitaria de

urgencia a borde (115 horas)
Lengua extranjera (Inglés) (95 hors)
7. Relaciones en ¢l entomo de trmabajo (635
horas)
Farmacién en centro de trabajo (710 horas),
9, Formacién y orientacion laboral (65 horas).

OPERACION, CONTROL Y
MANTENIMIENTO DE MAQUINAS E

INSTALACIONES DEL BUQUE (Grado
4. Planificar y dirigic [ns  asctividades Medio)

extrctivas, evaluando su  rendimicnto,
optimizando y controlando la produccidn, PERFIL PROFESIONAL
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EL MON ANIMAL EN EL PRIMER CURS DE SECUNDARIA
Lourdes Soler Riera*

L'experiencia que s'explica a continuacio ha estat realitzada amb
alumnes de primer curs d'ESO a [lInstitut d'Educaci6 Secundaria de
Castellbisbal i és un treball sobre els animals del curriculum en l'area de
Ciencies Naturals. Normalment les tasques que fan els alumnes no responen
a un aprenentatge significatiu; sols copien una informacio que de vegades ni
I'entenen. El plantejament en la realitzaci6 d'aquesta tasca ha estat molt
diferent, encara que com en els altres treballs la motivacié ha estat elevada.

En primer lloc, havien de fer el producte per parelles i les parelles,
excepte en alguns casos, van ser les mateixes que al laboratori
(trimestralment es canvien les parelles). Vam estar d'acord. Aprofitant les
hores de desdoblament es va fer tot el seguiment de la produccié del treball
en el centre i es va concloure amb una exposicié oral del treball a la resta
dels companys i companyes.

El treball ha estat obert quant a l'elecci6 de l'animal, les fonts
d'informacid utilitzada, la presentacié del treball (a ma o a ordinador, dibuixos,
esquemes o fotografies), pero els punts de l'index i els productes acabats
estaven marcats entre tots des d'un inici.

Com a resultat final del procés, l'alumnat havia de lliurar un treball
escrit (escrit a ma o a ordinador), una cartolina on recollien els aspectes més
importants de l'animal que havien escollit, per fer una exposicio oral a la
classe i confeccionar una fitxa amb les dades més importants per deixar a
l'aula.

L'experiéncia ha estat molt positiva, ja que la motivacié per part de la
majoria dels alumnes ha estat elevada tant pel tema com pel fet de ser un
treball en equip; els treballs escrits estan molt bé i no tenen res a veure amb
els realitzats anteriorment. D'altra banda, l'atencido a la diversitat es pot
treballar molt bé perque tots i totes s6n capacos de fer alguna produccio i
exposar-la.

Metodologia

Els primers dies entre tots pensem l'index del treball. Cada grup va
escollir un animal i va buscar la informaci6 tant en el centre com a casa; els
dies seguents a classe la llegien, la subratllaven, la seleccionaven i I'escrivien
en el punt de I'index corresponent. Nomeés alguns alumnes van decidir passar
el treball a ordinador. Molts van escollir animals que tenen a casa per poder
fer observacions més directes.
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Les exposicions orals duraven entre cinc i deu minuts i en acabar,
s'obria un torn de preguntes que els oradors responien i, si quedava alguna
pregunta sense resposta, l'anotavem i algu de la classe s'encarregava de
buscar la informacié i explicar-la al grup en la classe seguent. Per una altra
banda, la confeccié dels murals va estar molt bé, van utilitzar un gui6é de
I'exposicio oral i després es van quedar penjats a l'aula i aixi tots podien
informar-se dels animals presentats.

Finalment, la confeccié de fitxes segons un model que vam decidir
conjuntament va servir per confeccionar un fitxer per a l'aula amb les dades
més importants dels animals presentats que poden ser consultats per tot
l'alumnat.

Es pot destacar que alguns equips es van implicar tant en la realitzacio
d'aquest treball que van introduir un cert grau d'investigacio, diferent de la
investigacio bibliografica que tots van fer, com va ser visitar algun lloc on hi
hagués l'animal escollit (centre de recuperacié de tortugues, el bec de les
aguiles, etc.), a fi d'aportar més informacié o, en el cas dels grups que
escollien un animal que tenien a casa, ens parlaven dels comportaments de
I'animal en diverses circumstancies.

L'anic aspecte negatiu d'aquesta experiéncia ha estat que en una de
les classes algunes parelles es van enfadar durant el treball per motius no
escolars, a dos o tres d'alumnes molt rebutjats els va costar trobar parella i al
llarg del treball, hi ha hagut dues parelles en concret que es van canviar.
Convindria que s’aconseguis un bon treball tutorial i de dinamica de grups
per evitar problemes com aquests.*

*NOTA: Quan, com en aquest cas, ens trobem que el treball ha funcionat
molt bé en totes les classes excepte en una, és necessari esbrinar qué és el
gue diferencia aquesta classe de les altres. Aixi podrem detectar qué és el
gue fa que el nostre treball no funcioni. En aquest cas, es detecta la
importancia del treball tutorial i parlar també amb tota la classe sobre la
cohesi6 de grup i la companyonia, com en el cas de diverses parelles
d'alumnes que es van enfadar durant el treball per motius no escolars o amb
rebuig en el grup.

*Lourdes Soler Riera és professora de Ciencies Naturals de [IInstitut
d’Educacio Secundaria Castellbisbal (Barcelona).
L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU A FORMACIO PROFESSIONAL

Antoni Riera Gonzalez*

Abans d'entrar en el fons del tema m'agradaria matisar alguns punts
gue crec que so6n importants per abordar la utilitat de I'aprenentatge
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significatiu en les activitats d'ensenyament-aprenentatge en la formacio
professional.

En primer lloc, la formacid professional especifica, en estar
estructurada en moduls de caracter teoric practic, ve dissenyada a partir de
les necessitats dels sectors economics a qué pertanyen les families
professionals, adquireixen per si mateixa un contingut marcadament
funcional (serveix per saber fer) en la professié i en I'adquisicié de destreses.

En segon lloc, convé tenir en compte que el conjunt de moduls
professionals que configuren el perfil professional s'estructuren en funcié de
tres criteris:

a).- El primer criteri ve determinat per aquells moduls que vénen associats a
una unitat de competencia, amb valor i significat en el mercat de treball.

b).- Un segon criteri ve determinat per aquells moduls que sense tenir un
valor i significat propi en si mateixos, contribueixen a interactuar amb la resta
dels moduls, els complementen. Son els anomenats moduls transversals, no
associats a cap unitat de competencia concreta (moduls de seguretat, de
relacions en I'entorn de treball...). Aquests moduls configuren un saber estar i
ser professional.

c).- | per un dltim modul particular comd a tots els cicles professionals
Formacio i Orientacié Laboral, el qual contribueix també a saber estar i a
comportar-se en el treball.

Per ultim, hem d'assenyalar que l'alumnat ve més 0 menys motivat per
aprendre allo que ha elegit (mecanic, informatica, administratiu, restauracio,
pesca, navegacio etc.), per la qual cosa els moduls de caracter més practic,
associats a unitats de competéncia no solen presentar massa problemes de
motivacio per a l'aprenentatge, ja que es configuren funcionals per si mateix
mateixos.

Al costat d'ells coexisteixen altres transversals com poden ser les
Relacions amb I'Entorn del treball (R.E.T., F.O.L.) que, com assenyalavem,
pretenen ensenyar a l'alumnat coneixements i estrategies que els ajudin a
saber ser i estar en el treball. | és en aquests moduls on l'alumnat no esta
motivat, potser per no veure en aixo la funcionalitat i utilitat que puguin tenir,
com és el cas dels moduls de caracter més professional. Es en aquest
context on, no exclusivament, pero si de forma substancial, adquireix una
especial rellevancia I'aprenentatge significatiu. Des de la meva experiéncia
com a docent crec que la transmissid de coneixements (conceptes,
procediments i actituds) adquireix una magnitud fonamental a convertir
aquest aprenentatge, en la creacié d'una experiencia compartida amb
l'alumnat.

Per a mi, les estrategies d'aprenentatge significatiu (centrades
majoritariament en el procediment) pressuposen confiar en les capacitats del
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nostre alumnat, a delegar la responsabilitat a I'alumnat com a subjecte actiu
en l'entorn educatiu i no sol com subjecte passiu. He tingut la sort de
compartir experiencies d'aprenentatge amb altres professors i professores
gue han realitzat el seminari d'aprenentatge significatiu. Dic sort perque fins
llavors els meus petits i aillats granets donats en aquesta direccidé semblaven
meés aviat fruit de I'atzar i de la bona voluntat que, com molts altres professors
i professores, realitzem i transmetem en la nostra tasca diaria. Compartir les
experiéencies i treballs d'altres professionals de multiples especialitats em
permet guanyar confianca i seguretat en un metode amb el qual encara no
estic plenament familiaritzat, i a més, realitzar un treball compartit em permet
adquirir una visi6 més amplia i perspectiva interdisciplinaria, aixi com una
continuitat o fil conductor. L'aprenentatge significatiu em permet, al seu torn,
obtenir una base teorico-practica i es configura aixi en font d'informacio i
formacio.

Estic convencut que l'aprenentatge significatiu és una eina de treball
tan atil com eficag i també que requereix un cert bagatge, un caminar que
permeti veure que ensenyant el mateix de diferent forma, els resultats globals
(no només el producte) milloren substanciosament, de la mateixa manera
com la satisfaccid6 de l'alumnat (en haver creat la seva experiencia
d'aprenentatge com a subjecte actiu) i, per descomptat, la propia satisfaccié
de realitzar un treball reconegut pel mateix alumnat que, a més de sentir-se
motivat, té la sensacié de ser subjecte actiu, a més de millorar el seu
autoconcepte i la seva capacitat de treballar en equip i el seu rendiment
global com a grup classe. Jo em quedo amb aquesta afirmacié sobre
'aprenentatge significatiu: L'aprenentatge significatiu aflora la saviesa que
cada un té dins.

Com a metode portar a la practica les variables de l'aprenentatge
significatiu em permet indagar a l'inici de la unitat didactica els coneixements
previs i em sorprén el que saben sobre aixo, fins i tot sense ser conscients,
nomes que ells no han pensat que ho saben. A partir d’'aquest punt, es tracta
d'anar construint aquest aprenentatge, donar-li forma i permetre que aflori la
creativitat. Potser el punt més dificil per mi és la dificultat del metode, la por
de no saber aplicar-lo o de no obtenir un resultat (producte) gaire acostumat
a ser obtingut pel metode tradicional.

| per a l'alumnat és la falta d'habilitat al principi en el treball obert i
participatiu. L'alumnat al principi demana molta més direccionalitat, molts més
detalls sobre la direccio del seu treball al que esta acostumat. Aixo li genera
inseguretat, un repte de pensar, de crear, de treballar en equip, de buscar
informacio, d'afrontar les seves propies pors i inseguretats per assolir
I'objectiu, i aquestes sén competéncies que el mén empresarial demana, son
capacitats significatives com el treball en equip, assumir responsabilitats,
treballar per objectius, creativitat...
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*Antoni Riera Gonzalez és professor de Formacié i Orientacio Laboral de
I'Institut de Secundaria Son Ferrer de Calvia (Mallorca).

L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU
Lourdes Soler Riera*

En lI'ensenyament secundari obligatori, la majoria del professorat ens
desanimem molt en veure la poca motivacié dels alumnes entorn de les
materies que donem. Frequentment, el fracas escolar és elevat i
'aprenentatge no és significatiu. Davant d'aquesta preocupacié, hem de
reflexionar sobre la nostra estratégia didactica i tenir en compte que els
coneixements que volem donar connectin amb les idees previes que ja té
l'alumnat. Evidentment, aixd0 no és facil, pero si controlem les variables que
poden influir en aquest procés, com pot ser la motivacio, el tipus d'activitats
gue es proposen (una mica obertes on capiga tot tipus d'alumnat),
relacionades amb el medi on viuen, afavorint el treball en equip i usant
algunes eines com els mapes conceptuals o les V de Gowin obtindrem
millors resultats i el nostre treball resultara molt més gratificant tant per a
nosaltres com per a l'alumnat.

*Lourdes Soler Riera és professora de Ciencies Naturals de [I'Institut
d'Educacio Secundaria Castellbisbal (Barcelona).

L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU | LA DIVERSITAT
Margalida Quetglas Vicens*

El fet més habitual entre la majoria dels docents és queixar-nos del
mal comportament de lalumnat, la falta de disciplina, respecte,
motivacio....Avui dia no és possible ni viable voler que tots els alumnes
aprenguin els mateixos continguts al mateix nivell: les classes soOn
heterogénies i és necessari utilitzar metodologies diferents per atendre un
alumnat cada vegada més divers.

També queda molt enrere la tipica classe que el professorat és
I'emissor i l'alumnat els receptors. Tots, docents i alumnes hem de ser
receptors i emissors de la informacio. L'aprenentatge significatiu i el treball en
equip és recomanable en molts aspectes: crea un clima distés, de dialeg,
d'ajuda en les diferents arees curriculars de manera espontania fins a poder
treballar alguns temes transversals com la convivencia o l'educacio per a la
pau.
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Els alumnes s'enriqueixen amb les diverses observacions i
coneixements que la resta del grup té sobre el tema, per la qual cosa cada
grup treballa al seu ritme depenent dels coneixements que té i elabora un
producte d'acord amb les seves capacitats pel fet que els resultats son
variats i creatius.

El professorat prepara un sol treball pero I'alumnat ho fa cada un al
seu nivell, de manera que estan ocupats en el treball i no molesten, l'activitat
del professor és d'ajuda i coordinacid, per la qual cosa s'atén la diversitat
sense sobrecarrega de treball per al docent.

*Margalida Quetglas Vicens és professora de Musica de I'Institut d'Educacio
Secundaria Baltasar Porcel d’Andratx (Mallorca).

L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU EN EDUCACIO FiSICA
David Balle Blanes*

Per poder anar augmentant el control de variables destacades en els
moduls en els quals es desenvolupa el seminari d'aplicacio practica de
I'aprenentatge significatiu, hem anat treballant en una unitat tematica referida
a jocs, en la qual s’han anat incloent desplagcaments i transports, llancaments
i recepcions, i que hem anat analitzant en les sessions d'Educaci6 Fisica per
intentar descobrir el valor particular que aquest control de variables tenia en
el nostre treball diari.

Aixi, destaquem la diferencia de motivacid intrinseca en la propia
assignatura, ja que de per si en ella es dona més clarament el sentit ludic de
l'aprenentatge, allo que per si mateix mou els alumnes i les alumnes a
treballar disciplinadament en una area en la qual el material pot generar-se
en cada moment aplicant simples aportacions de qui sap el que s'espera del
joc -diversio-, amb qui a meés afegeix a aquest moment un sentit
unidireccional, en el qual el que l'alumnat aprén és retingut profundament,
interioritzat tant com quan aprenem a anar amb bicicleta: a partir del dia en
gue aconsegueixes pedalar uns metres sense ajuda, no hi ha tornada enrere,
d'aixo no t'oblides i si potser amb la practica milloraras mecanismes que Si
resulten agradables incrementaran la nostra pericia en cada camp.

Si poguéssim extrapolar aquesta idea de "SIGNIFICATIU" a cada
moment de la historia d'aprenentatge, tant academic com espontani, en el
qual tots els sentits estimulen el cervell a entrar en un estat nou d'aveng, de
solucio del problema, en qualsevol area podria donar-se una situacio similar.

Motivacié, materials atractius (no especialment per nous, que poques
coses s6n més antigues que la roda), medi proxim adequat (cal veure com
ens afecta canviar la sessio per imperatiu meteorologic si aixo implica entrar
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en un medi més hostil), creativitat de docent i discent, obre a idees genuines
0 no, pero aplicables senzillament i facils de controlar, aixi com a
interconnexié entre el professorat per aprofitar al maxim cada un d'aquests
moments magics, en els quals no hem de limitar al que aprén en uns minuts,
siné millor ampliar-lo trobant conceptes associables en la jornada o episodi
del seu aprenentatge (ja que no sembla el més adequat aprendre
exclusivament cada concepte tancat en la seva area fins que l'alumnat no
assoleix nivells d'especialitzaci6 més elevats que els que aqui en concret
practiquem).Afegirem a aquests comentaris les observacions de les sessions
respecte a les variables controlades en que les valorarem.

*David Balle Blanes és mestre d'Educacié Primaria i d'Educacié Fisica del
Col-legi Public Eugenio Lépez de Palma.

REFLEXIO SOBRE EL SEMINARI D'APRENENTATGE SIGNIFICA TIU
I el que ha significat per a mi aquest seminari
Maria Antonia Ferriol Alomar*

Per ensenyar no n'hi ha prou amb ser un expert en la matéria i un habil
orador; també és necessari saber escoltar; saber connectar amb I'alumnat;
transmetre'ls respecte, seguretat, autoconfianca, il-lusié... Tanmateix, no
considero que lI'esmentat ventall de virtuts sigui com una espécie de "do" amb
el qual es neix; per a mi ser un "Bon Mestre" €s una mica més que una
aptitud especial per a I'ensenyament, per a mi ser un "Bon Mestre" és abans
gue res una actitud; un compromis; un voler ser alla per ensenyar pero tambée
per aprendre. Com podem transmetre als nostres alumnes el desig
d'aprendre si aquest ha mort en nosaltres? L'aula hauria de ser un lloc de
trobada, en el qual compartir I'aprenentatge; un lloc on es pugui gaudir de la
capacitat innata de I'ésser huma per aprendre i per crear.

Aixi doncs, només quan creguem a partir del que sabem, ho sabrem
de veritat; perqué en aquell moment és quan ho fem nostre. | aixo és el que
s'aconsegueix amb I'Aprenentatge Significatiu.

Qui apren construeix el seu aprenentatge partint del que ja sap,
relacionant els conceptes "vells", aquells que ja formen part d'un mateix amb
els conceptes "nous"” que arriben per primera vegada a la seva ment. Perque
hi hagi aprenentatge, hi ha d'haver una acomodacié entre uns i d'altres, i
donar lloc aixi a una nova estructura de coneixements. Es com un gran
trencaclosques on les noves unitats d'informacié modifiquen les existents i a
la mateixa estructura que les conté.

Segons Ausubel, Novak i Hanesian:
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"En l'aprenentatge significatiu, el mateix procés d'adquirir informacié
produeix una modificacio tant de la informacié de nou adquirida com de
'aspecte especificament pertinent de l'estructura cognoscitiva amb que
aquella esta vinculada".

Quan aprenem no solament modifiquem els nostres vells conceptes,
gue evolucionen cap a un nou coneixement, sin0 que també es modifica
I'estructura cognitiva que utilitzem per assimilar la nova informacié. Tot creix
alhora.

Aquest seminari d'aprenentatge significatiu ha estat per a mi la
confirmacié d'una cosa que ja sabia: aprendre és emocionant i divertit.
Mitjancant aquest Seminari, he connectat amb la meva propia creativitat. | la
creativitat €és no només una font de plaer per a I'home, siné el mitja que té per
reconstruir-se, per connectar amb si mateix, per sentir-se indivis i en comunio
amb l'univers.

L'home actual viu en una societat que el disgrega: €s una petita peca
d'un gran engranatge, en el qual la seva feina es perd diariament. Ha perdut
el contacte amb l'obra acabada. Ha perdut el poder que atorga sentir-se
capac de crear: el goig d'imaginar, desenvolupar a I'accio i finalitzar quelcom
concret, amb que sentir-se identificat i amb qué estar satisfet. Amb aquest
Seminari, jo he tingut I'oportunitat d'experimentar concretament aixo: la meva
capacitat per crear.

Es una llastima assumir, sense ni tan sols giestionar-lo, que la
creativitat és patrimoni d'uns quants privilegiats: els artistes i els genis.
Sobretot, quan és obvi que no és veritat, la creativitat és una qualitat
intrinsecament humana. Tots tenim, almenys, en poténcia, la capacitat per
crear; només hi hem d'accedir i desenvolupar-la. En aquest sentit, el
Seminari d'Aprenentatge Significatiu €s un cami que ens permetra arribar fins
alla. Quan els alumnes exploren la seva propia creativitat, redescobreixen el
plaer que suposa aprendre, i recuperen la curiositat innata humana.

Sembla que tots ens hem oblidat del que significa aprendre. Aprendre
no és contestar unes preguntes en un examen. Aprendre és en el fons
creixer; fer-se més habil, augmentar en cada un de nosaltres la seguretat i la
confianga en les nostres capacitats; sentir el poder del coneixement que
aplicat a la realitat ens permet construir i destruir; ens permet transformar;
ens permet millorar la nostra vida i la dels altres.

*Maria Antonia Ferriol Alomar és Llicenciada en Ciencies de I'Educacio i
professora del Col-legi Gaspar Hausser de Palma.

3 AUSUBEL, NOVAK i HANESIAN: Op. cit. pag. 62.
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L'ARBRE DE NADAL MUSICAL
Luis Rullan Hens*

L'arbre de Nadal musical és una practica oberta en la qual I'alumnat
treballa el llenguatge musical i el seu vocabulari, la confeccié d'una melodia i
la capacitat d'improvisacio per posar una lletra a una cango. Treballem a més
actituds, valors i normes relacionades amb la millora de la comunicacié de
l'alumnat, la motivacié i el treball en equip per aconseguir una meta, aixi com
la creativitat i la tolerancia.

Els alumnes havien de fer un dibuix d'un arbre nadalenc, pero els
ornaments de I'esmentat arbre havien de ser "musicals", és a dir,
instruments, aparells, notes, silencis, claus de sol, pentagrames, etc. Es
deixava absolutament obert a la seva imaginacid, i es tractava precisament
d'aix0, que se sentissin lliures a I'nora de fer-ho, pero al seu torn obligats a
treure les idees d'ells mateixos.

El treball havien de realitzar-lo per parelles que préviament havien
estat col-locades, buscant que fossin equips equilibrats. Es a dir, per
exemple, un alumne dels que solen respondre bé formaria equip amb un altre
alumne dels que solen ser més passius o0 apatics. El treball s’havia de
realitzar en tres o quatre sessions. En la primera sessio havien de fer I'esbos
a llapis i en les restants passar-lo a un full Din A-3 que jo els proporcionava.
Podien utilitzar llapis de colors que també els deixava jo, pero també podien
usar el seu propi material.

A més del dibuix de l'arbre, havien d'escriure una melodia de dos
compassos en un tros de pentagrama gran que aniria al costat del dibuix o
formant part d'ell. Sota de I'esmentada melodia, havien de posar un tros de
lletra que fes al-lusié al Nadal, pero totalment lliure també. D'altra banda, a
I'altra cara del full, havien de fer una llista de tots els elements musicals que
havien utilitzat en el dibuix de l'arbre i la definicié de cada un d'ells. Aquesta
part del treball els obligava a pensar en el significat de cada un dels
ornaments emprats. Mentre feien el treball els posava una mdasica de
caracter nadalenc, la qual cosa ajudava a crear I'ambient adequat.

El resultat del treball va ser satisfactori. Al final es van exposar els
treballs als passadissos de l'institut, de manera que tots van poder veure el
seu treball realitzat, i van sentir aixi que havia estat util perque d'altres ho
veiessin. També I'experiéncia va ser molt positiva per a mi, ja que vaig poder
observar com es creava una relacio diferent amb l'alumnat: més distesa, més
de tu a tu, sense artificis i sense l'obligatorietat de mantenir els rols
preestablerts, etc. Quan em feien preguntes sobre el treball jo les hi tornava,
intentant donar-los tota la responsabilitat i tot el protagonisme del seu treball.
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Podria continuar escrivint molt temps sobre aquesta experiencia i les
seves implicacions. Em sento satisfet per conéixer aquesta manera tan
creativa i bonica de treballar. Ara que ja la coneixem, la responsabilitat i el
repte queden oberts per a cada un de nosaltres.

*Luis Rullan Hens és professor de Mdusica de IInstitut d'Educacio
Secundaria Baltasar Porcel d’Andratx (Mallorca).
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ELS JOCS EN EDUCACIO PRIMARIA
Joana Maria Payeras Aguilo*

En els primers anys de la nostra vida, el joc constitueix una part
important per a la construccio d'aprenentatges. Amb el pas dels anys, pero,
es va relegant a una activitat purament lidica. Per qué no continuar utilitzant
aquest recurs i que els alumnes aprenguin a través del joc? Per qué no
intentar que l'aprenentatge curricular no sigui un final en si mateix siné que
sigui immers en el procés?

Davant d'aquestes questions que se'ns van plantejar, decidim,
professora-alumnat, buscar una manera d'aprendre jugant. Es va pensar en
la confeccid de jocs relacionats, al principi, amb els continguts de l'area de de
Coneixement del Medi. El resultat ens va demostrar que es desenvolupaven
moltes habilitats, que intervenien continguts d'altres arees i temes
transversals.

Aixi, els alumnes, distribuits en equips, van elaborar diferents jocs en
els quals van dissenyar les regles, van confeccionar el material necessari
(tauler, fitxes, solucionari etc.). Ja finalitzat el joc, es va presentar als altres
companys i a companyes convidant-los a participar i que donessin la seva
opinid. Llavors el joc tornava al grup d'origen que el reelaborava tenint en
compte les indicacions donades.

Aquesta experiéncia innovadora ha estat totalment gratificant per a
l'alumnat i professora, ja que permet un enfocament globalitzador, s'adapta a
les caracteristiqgues propies de cada nen, fomenta el treball en equip i els
ajuda a distingir el fonamental d’alld accessori.

*Joana Maria Payeras Aguild és mestra d'Educacié Primaria del Col-legi
Public Bendinat de Calvia (Mallorca).
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EL COLOR A PLASTICA | VISUAL: L'AUTORETRAT
Belén Olivares Bohigues*

El color és un dels elements visuals més importants, ja que ens aporta
molta informacid. Els colors creen estats d'anim, uns provoquen fred o calor,
d'altres produeixen situacions tenses o tranquil-ltzadores i d'altres la
sensacio de proximitat o llunyania. Podem accentuar el missatge de la imatge
que elaborem si utilitzem conscientment les seves diverses caracteristiques.

L'activitat que realitzem consisteix en I'Us expressiu del color en
l'elaboracié d'un autoretrat de l'alumnat, mitjancant la utilitzacido d'imatges
fotografiques fetes amb el suport de les diapositives.

Aquesta activitat esta pensada per als alumnes de tercer i quart
d'educacio secundaria. L'hem situat en els continguts que fan referencia a
l'estudi del color que correspon a la segona avaluaci6. Es una activitat
d'aprofundiment, ja que préviament s'han treballat aspectes com el cercle
cromatic i les qualitats del color.

El paper de la professora ha estat el de proporcionar la informacié
visual adequada per estimular la creativitat de I'alumnat, tot aixo a traves de
diapositives, de retrats de quadres, fotografies de publicitat, dibuixos, etc. |
després donar unes pautes molt clares, pero flexibles de com s'ha de dur a
terme el procés, aspecte gairebé més important que el treball final, amb la
finalitat d'aconseguir uns bons resultats.

En la primera sessio, a partir d'un rodet de diapositives, els alumnes
van fotografiant-se uns a altres a manera de maquina de fotomaton (o cabina
de fotografia instantania). Si son pocs alumnes, també ens hem retratat des
de diferents angles: de front, de perfil etc. Utilitzant un focus (llum puntual)
gue permeti il-luminar el rostre de diferents maneres en funcié de la seva
posicid, aixo permet obtenir imatges amb una forta carrega expressiva.

En la segona sessié hem revelat el rodet, podem projectar els retrats
sobre una cartolina aferrada a la paret, de manera que l'alumnat pot
comprovar els resultats de l'experiencia i passar a copiar la imatge virtual
sobre la cartolina repassant les linies més importants i dividint la imatge entre
les zones fosques i il-luminades (concepte de pla). La resta de les sessions
les hem dedicat a treballar aspectes importants del color: la sensacio termica
on s'omplen els plans en els quals ha quedat dividida la imatge amb colors
freds o calids, el contrast amb la utilitzacié de colors complementaris etc.

Els objectius de I'activitat son valorar les diferents sensacions que ens
produeixen els colors, adonar-nos de com els colors influeixen entre ells, tenir
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en compte l'expressivitat del color i la interrelaci6 entre els elements del
llenguatge visual i plastic.

La realitzacié d'aquesta activitat ha estat molt positiva. L'alumnat ha
demostrat molt interés sobretot pel fet de retratar-se i després treballar a
partir de la seva propia imatge. Penso que ha estat estimulant treballar sobre
la paret i en un format que no és la dinamica habitual, aixi com cal valorar la
col-laboracié que ha estat necessaria entre l'alumnat.

Aquesta mateixa activitat també I'hem feta després amb l'alumnat de
primer curs de secundaria, pero amb la diferéncia que han portat la seva
fotografia de casa ampliada amb fotocopiadora i a I'alumnat que no I'ha portat
se li n'ha proporcionat una de publicitat.

*Belén Olivares Bohigues és Professora de Plastica i Visual de ['Institut
d'Educacio Secundaria Sa Blanca Dona d'Eivissa.
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ELS CONTES INFANTILS EN EDUCACIO FiSICA
David Balle Blanes*

Volem destacar, en primer lloc, que les aportacions Uuniques,
personals, en un rang d'educadors ampli, no poden tenir un valor significatiu
sind6 com a experiéncia, ja que les modificacions que es pretenen, fins i tot
sent individualitzades, guarden, almenys en la nostra tasca, una necessitat
intrinseca d'expansio.

Es tracta que cada un segueixi aplicant la seva particular creativitat,
pero fent-la extensiva a la comunitat d'educadors. Aixi, no és el mateix
treballar aillat, talment en un laboratori, que treballar en equip encara que
siguin entre dos o0 més membres que participen de la inquietud de qui busca
resultats efectius en la seva tasca. En revisar aixo en les tutories referiem la
constant de motivacié entre docents: "Pero et funciona el teu sistema?- Si,
pero les dificultats de disciplina, atencio, motivacio, sén alienes a la meva
tasca i no puc controlar-les. Res no és alie a la nostra tasca i molt menys el
treball que s'esta realitzant en una altra aula, en un altre col-legi, en un altre
institut.

Si sabem que no podem obtenir un tipus de motivacio, no podem
lamentar-nos i dir que no estan motivats perqué és dilluns. Hem de buscar
alternatives dins o fora de l'alumnat que li empenyin voluntariament a
participar en un accid, en la qual haurem graduat un mapa conceptual (que
en la nostra area de treball moltes vegades discutim si dir procedimental) i
gue sera sempre presentat com a quelcom atraient. Ja no val, i per a
nosaltres menys encara, allo de que la tematica sigui arida, ni tampoc
puguem obligar l'alumnat que jugui perqué ho ha de fer per ell mateix, esta
en la seva naturalesa, i nosaltres només hem de posar-li davant aquells
problemes que al principi reconeix com a tals, pero en els quals li alegra
participar i del que esperem que reculli uns conceptes que, en abstracte,
figuraven en els seus registres perdo massa vegades mancades de significat.

Veritablement hi ha alumnes que gaudeixen i ho fan bé amb el futbol,
pero no relacionen la paraula esfera per relacionar-la, per la qual cosa no és
significativa, pero si els parles d'esféeric, ja saben que és una pilota i per tant
alguna cosa més de les seves caracteristiques, i justament no se li ha
ensenyat a classe de matematiques, sind veient la televisié i escoltant el
comentarista.

Posant eémfasi en el control de les variables, i treballant mapes
conceptuals per a tot un programa, no deixem d'experimentar la satisfaccio
gue al principi es veia llunyana (recalcant que no només amb el control
d'alguna s'aprecia resultat) i veure el progrés del nostre alumnat en camps
molt diferents.
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Concretem una experiencia en l'elaboracié d'unes activitats marcades
pel context en el qual treballem -alumnes de 3r, 4t, 5¢ i 6e de Primaria,
treballant en el bloc d'habilitats i destreses i dins d'ell, per encaixar
cronologicament amb la nostra programacié, desplacaments, transports i
conduccions. Aguestes unitats didactiqgues son comunes i s'afegeixen noves
competencies al llarg del curriculum. La proposta per treballar en el centre
durant la setmana cultural, que prenem com a marc per presentar els
resultats, és la de treballar sobre els contes infantils tradicionals.

Proposem els alumnes grans, que coneixen gran nombre d'activitats
gue es realitzen normalment en aquest capitol, que defineixin en grups de
treball, cada determinada activitat, que per a ells sigui prou atractiva. Als de
menor edat se'ls demana que recordin i triin contes que ja des de petits tenen
incorporats com a patrons significatius. Aixi, entre d'altres: caputxeta,
blancaneus, el gat amb botes, Ali Baba etc. L'alumnat d'edat intermédia
relaciona uns amb els altres i proposen models d'execucio6 i distribucié per a
la practica. Els majors els executen, normalment amb major pericia, pero
amb sentit critic respecte al contingut i a I'execucid, mentre que els menors
emfatitzen l'aspecte ludic.

Aixi, i amb la nostra col-laboracid, descartem, mentre anem
progressant en les nostres sessions, algunes activitats, alguns contes i
algunes maneres d'executar-los comptant amb tot el material disponible i el
gue ells van elaborant: targetes amb flors dibuixades que seran recollides per
caputxetes en [lactivitat corresponent, banderins amb anagrames
representatius de cada activitat, dramatitzacions dels contes elegits, plans de
disposicio per activitats, grups, disponibilitat, etc.

El resultat és un enfocament diferent, motivador, autodirigit per a
'alumnat per a unes activitats que d'una altra manera estarien cansats de
repetir bloquejant I'entrada al progrés significatiu en el seu aprenentatge.

*David Balle Blanes és mestre d'Educacié Primaria i d'Educacié Fisica del
Col-legi Public Eugenio Lépez de Palma.

READERS?
Antoni Rossell6 Nadal*

Una de les practiques que el departament d'anglés sol incloure en la
seva programacio és la lectura d'una petita historia adaptada al nivell de la
classe a la qual va dirigida, que en angles anomenem graded reader. Sense
cap dubte, aquesta €s una de les activitats que ajuda a practicar la destresa
lectora, important en l'aprenentatge d'una llengua estrangera. No obstant
aixo, la dificultat més comuna que el professorat ha d'afrontar en assignar
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una activitat d'aquest tipus als seus alumnes és la falta d'implicacié en la
lectura, malgrat haver fet una bona seleccié d'acord amb els temes del seu
interes. La pregunta llavors que ens plantegem cada any en el departament,
€s si posar o no lectures complementaries que tenim al llibre de text.

Partim d'una resposta afirmativa, ja que com hem dit al principi els
valors que aquestes lectures poden aportar sén positius com a l'aprenentatge
de la llengua. | per aix0 ens plantegem com crear aquest interes per la
lectura i implicar a les possibles activitats que d'aquesta es puguin derivar.
Per tant, el treball del professorat, una vegada seleccionada la lectura, sera
controlar una seérie de variables que formen part de tot procés
d'aprenentatge, que sense cap dubte afavoriran la implicacio i interes de
l'alumnat en l'activitat. Per exemple, una d'aquestes variables podria ser
relacionar el context exterior fora de l'aula, el medi, amb algun dels cinc
sentits. Es a dir, que la nostra activitat prengui com a punt de partida alguna
vivéncia, objecte, etc. de fora de l'aula, molt relacionada amb l'alumnat,
partint dels sentits de la vista, oida, tacte, olfacte o gust en l'activitat que es
realitzara dins classe.

La practica que a tall de resum s'exposa a continuacio, es va dur a
terme amb alumnat de primer de batxillerat, el qual a partir d'una lectura que
van baixar d'Internet, van haver de realitzar una doble activitat que consistia
en primer lloc a seleccionar una part del text a gust del lector i il-lustrar-la
amb una imatge, i posteriorment, en segon lloc, treballar I'entrevista i la
descripcio a partir de la narracié llegida.

El titol de la narraci6 era The Man Who Planted Trees (L'home que
plantava arbres) i pensem que el mes d'abril era una bona ocasié per tractar
el tema transversal relacionat amb el medi ambient, ja que el nostre llibre
tractava aquest tema i a finals d'aquest mes se celebra el dia del la terra i
també el dia del llibre. Partim dels sentits de l'olfacte, tacte i posteriorment la
vista per a la presentacio i activitat prévia a la lectura. A partir d'una seleccio
de plantes que apareixia en la narracié i que el professorat va preparar,
lalumnat havia d'identificar a través dels sentits de l'olfacte i el tacte les
plantes que en diferents bosses els alumnes s'anaven passant. El seguent
pas va ser relacionar unes imatges (a través del sentit de la vista) que
distribuides a totes les parets de l'aula, I'alumnat havia de seleccionar una
serie d'adjectius i substantius relacionats amb la imatge, i que també
formaven part del vocabulari que es trobarien en la narracié. Finalment,
treballem conjuntament el primer paragraf de la historia, que en certa manera
sintetitzava l'argument de la lectura que anavem a llegir.

Per concloure, podriem dir que una preparacié prévia és fonamental
per aconseguir que l'activitat de lectura sigui reeixida dins i fora de l'aula.
Controlar les variables del procés d'aprenentatge significatiu ha permeés
gaudir i treure profit de la lectura, objectius basics de qualsevol activitat. El
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treball final presentat per a I'alumnat €s una prova evident que s'ha realitzat
de manera satisfactoria. Com a exemple s'il-lustra aquesta activitat amb unes
fotografies d'alguns treballs realitzats que vam exposar durant la setmana del
llibre a I'entrada del nostre institut.

*Antoni Rossell6 Nadal és professor de Llengua Anglesa de [lInstitut
d'Educacioé Secundaria Santanyi (Mallorca).
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L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU A PRIMARIA
Antonia Vilafranca Sora*

En la meva experiéencia docent amb nens i nenes de primaria,
desenvolupar la tasca d'ensenyar conceptes, procediments o actituds, sol ser
tasca complexa i moltes vegades ens crea insatisfaccido o desanim. Per aixo
€s que mirar aquesta tasca des d'un caire constructivista i actiu, basat a la
practica i relacionat amb I'entorn més proper a la infantesa, és essencial.

L'aprenentatge significatiu ens allibera de sentiments de fracas davant
de l'alumnat que "li costa” i no treu profit de la classe, o d'aquest altre d'altes
capacitats que ens provoca ansietat i sempre esta demanant més i més. El
clima d'interrelacio entre alumnes, o de I'alumnat amb el professorat, aixi com
la tasca en la qual sén immersos els nens és tan positiu que s'aprén meés.

Jo recomanaria a tots els docents que constatin a la practica aquest
tipus d'ensenyament. Fa falta ser una mica arriscats, bastant organitzats i
tenir il-lusio, ja que I'éxit esta assegurat.

*Antonia Vilafranca Sora és mestra de Primaria del Col-legi Public Ses
Quarterades de Calvia (Mallorca).

LES RONDALLES MALLORQUINES EN EDUCACIO INFANTIL
Immaculada Cortés Cuart*

Com a mestra d'educaciéo infantil, estic possiblement més
conscienciada de la importancia de l'aprenentatge significatiu, ja que si no
connecto amb els nens i nenes i capto la seva curiositat, no aconsegueixo el
seu interes ni motivacié per portar a terme qualsevol aprenentatge. No es
tracta de fer coses espectaculars ni viure emocions fortes, sin6 de replantejar
la meva actuaci6 com a educadora, dimplicar-me en el procés
d'ensenyament-aprenentatge com a part activa, buscant la millor manera
d'atreure el seu interes i tenir els nens i nenes il-lusionats amb el nostre
treball.

Aquest seminari m'ha portat a pensar com portar a terme els
continguts del curriculum dins l'aula, de tal manera que sigui facil il-lusionar
els nens i nenes. Aguest any estic treballant de mestra de suport, la qual
cosa em permet aprendre molt de les companyes de cicle (maneres,
estrategies, organitzacio, recursos...) que, combinat amb les eines de
'aprenentatge significatiu, em permet tenir temps de crear estrategies
educatives per portar endavant el nostre treball.
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D'aquesta manera a l'aula de cinc anys duem a terme el que podriem
anomenar el resultat d'aquest treball que fem al seminari d'aprenentatge
significatiu. Cada setmana tenim un temps per dedicar a la narraci6 de
rondalles mallorquines, després realitzen un treball plastic de cada una
d'elles per tenir, al final de curs, un llibretd significatiu i proper als nens i
nenes on es reflecteix el contingut, desenvolupament de l'accid, expressions,
etc.; un llibreté que fara que després tornin al mon magic i nostre de les
rondalles.

Pensant una mica com podriem implicar una mica més els nens i
nenes i que aquest tractament de les rondalles no se'ls faci rutinari, vaig
comencar a pensar en el tema i vam arribar a un acord amb la mestra tutora
per treballar els personatges de les rondalles i portar-los a la vida amb
marionetes i ells representar la rondalla mitjangant un teatret mentre
'educadora narra la rondalla que, més endavant, donant un pas més,
narraran ells, i aixi ho vam fer.

Des d'un punt de vista propi, l'aprenentatge significatiu que pugui
portar a terme una mestra de reforg resulta en la mesura que la mestra tutora
li doni suport i de I'horari que pugui dedicar al grup classe. De totes maneres,
€s molt gratificant el resultat que pots experimentar a curt termini, i un plaer
poder compartir experiencies amb les altres mestres. Fins el proxim seminari!

** rondalla/es mallorquines: Narracio curta de caracter fantastic i llegendari o
amb elements reals dedicada a divertir la infantesa i que forma part del
patrimoni cultural de Mallorca.

*Immaculada Cortés Cuart és mestra d'Educacio Infantil del Col-legi
Sagrats Cors de Soéller (Mallorca).
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EL JOC | LA MOTIVACIO EN ALEMANY
Francisca Bover Pol*

Durant els dltims anys he experimentat i corroborat la importancia del
joc en les classes d'alemany d'educacié secundaria. En primer lloc, la forca
motivadora del joc és indiscutible, ja que la motivacio resulta una variable
clau de l'aprenentatge significatiu. El joc té efectes tant en la personalitat de
l'alumnat com en el treball del professorat.

Referent a la personalitat dels alumnes, el joc facilita el contacte dins
la classe, promou la cooperacido entre l'alumnat, fomenta I'empatia i la
creativitat dels alumnes, redueix les pors i inhibicions en utilitzar un altre
idioma. El joc ajuda d'alguna manera que I'alumnat superi la seva realitat, per
exemple, a través d'un joc de rol.

Referent al professorat i a la classe que imparteix, podem dir que els
professors i professores es veuen alliberats de la necessitat de corregir
continuament, per la qual cosa el paper i la funcid alumnat-professorat
canvia. En grups on hi ha alumnes de diferents nivells, el joc compleix una
funcié compensatoria, ja que l'alumnat amb un nivell més baix també pot
jugar i no necessiten "mostrar" sempre la seva capacitat maxima.

En resum, el joc motiva els alumnes i fa que tant la seva actitud cap a
I'assignatura com el clima de l'aula millori.

*Francisca Bover Pol és professora de Llengua Alemanya de [IInstitut
d'Educacio Secundaria Medina Mayurka de Palma.

L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU EN EDUCACIO INFANTIL
Immaculada Cortés Cuart*

Arran del seminari que realitzem aquest hivern amb Antoni, em va
venir al cap tot alld que ens van ensenyar a la Universitat quan estudiavem
per ser mestres d'educacid infantil. Ens van parlar molt de I'aprenentatge
significatiu, perdo no vam tenir l'oportunitat daprofundir en el tema i molt
menys "experimentar” dins d'una aula amb una teoria.

Ara que hem pogut aprofundir una mica en el tema i que hem pogut
portar endavant productes on laprenentatge significatiu és un objectiu
prioritari dins l'aula, he comprovat que és la manera amb la qual els nens
aprenen meés rapidament, sense massa repeticions, ja que el tema en principi
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era del seu interés, i si no ho era, si resultava la manera de tractar-lo, o el
material que empravem, el lloc on el tractavem o fins i tot implicant gent
externa a la rutina escolar i procurant sempre aconseguir una major
implicacio possible dels nens i nenes.

Per ser una mica meés grafica:

- Si el tema era prou interessant, com el de les rondalles (narracions curtes
tipiques de I'llles Balears), perqué aquest interes no baixés durant tot el curs,
després de contar la "rondalla", realitzavem una activitat plastica de mida A5,
procurant canviar la técnica plastica sovint; d'aquestes activitats hem fet un
libret6 que s'han emportat a casa. També realitzem marionetes i
escenifiqguem les narracions. Al principi, amb ajuda narrativa i després
complicant-lo una mica meés, els nens i les nenes narraven, escenificaven
etc., en definitiva anaven adquirint més protagonisme i autonomia.
Evolucionar.

Si el tema en principi no era del seu interés, introduiem el tema amb
un conte, amb una arribada d'una carta a I'escola, realitzavem l'activitat en un
lloc no habitual, aportavem fotografies del nostre entorn habitual, aplicavem
tecniques plastiques diferents, sense abusar del mateix recurs si aquest ens
havia anat bé. Diversificar.

Tractem el tema del reciclatge com a centre d'interés de I'escola amb
el lema: El meu paper és important. A partir d'aqui comencem el tema amb
una visita de "Mallorca recicla" (entitat que promou el tema del reciclatge),
després continuem amb un conte de "Pepet" (un poal d'escombraries malalt) i
ho vam fer a la cuina de I'escola on hi ha un poal d'escombraries molt grans
gue pintem asseguts al menjador de l'escola. Parlarem dels diferents
contenidors i vam fer un raco a l'aula on teniem els nostres contenidors, fets
per nosaltres mateixos als quals donavem utilitat.

Tractem plasticament de manera diferent els contenidors, diferents
colors i diferents utilitats, de tal manera que els nens i nenes no perdien
I'interes en principi amb un tema que no els crida especialment I'atencié com
pugui ser el reciclatge i que es tracta de plantejar: que puc fer jo com a
persona de tres anys respecte al tema?

Tot és posar-se, i tenir present que é€s una manera d'aprendre que
resulta més atractiva tant als nens i nenes com per a mi, que vaig poder
comprovar el que anaven aprenent, i l'interés que despertava en definitiva
gualsevol tema. Ells s6n de naturalesa inquieta i amb ganes d'aprendre.

Pel que he pogut veure de moment és meés practic i positiu anar
treballant amb produccions significatives a l'aula, on penso que he pogut
donar major desenvolupament a I'aprenentatge significatiu.
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Crec que hem de procurar com a docents que aquestes ganes
d'aprendre no es perdin pel cami de l'escola i potser es pot "infantilitzar" el
sistema educatiu per aixi resoldre molts dels problemes en les nostres
classes, tant d'aprenentatge, com de sociabilitat, de respecte, potser els
alumnes vindrien amb ganes a les nostres aules, que ens donaria un 50% del
nostre treball resolt i ens podriem dedicar més als continguts i com tractar-los
aixi com al nostre alumnat.

*Immaculada Cortés Cuart és mestra d'Educacio Infantil del Col-legi
Sagrats Cors de Sdéller (Mallorca).

L'ESTUDI URBA A TRAVES DEL BARRI
Pilar Gayoso Enrique*

L'alumnat viu el seu aprenentatge. Partint del seu propi barri per a
I'estudi de I'espai urba, han viscut i experimentat la ciutat. Com ells mateixos
han afirmat "no sembla que estiguem estudiant”, han comentat entre ells.
Aquest aspecte ha estat crucial per aconseguir motivar-los i encara més
important, s’han apropat al seu propi entorn i a I'escola, a l'institut, no ha
constituit un ens diferent i aillat de la seva propia realitat.

Hem aconseguit, per tant, la integracié de I'escola al seu mon quotidia.
En aquest sentit, podem afirmar la funcionalitat de l'aprenentatge i ho
considerem util per al seu desenvolupament com a ciutadans i ciutadanes.
Amb aquesta practica han fabricat i han construit el seu propi aprenentatge a
la seva mesura.

Pel que afecta l'activitat concreta, l'estudi del barri com a treball
individual ha permés apropar-se a l'espai urba, per la qual cosa ha estat molt
motivador i han presentat treballs diversos destacant aspectes molt diferents;
uns han fet incidéncia en aspectes d'infraestructura viaria i serveis; uns altres
en la dotacio cultural, espais de lleure per a la infantesa, per als joves i
ancians; uns altres en les caracteristiques de les edificacions, en la
planificacio- gestio de l'espai etc. i, tots coincidint que ara viuen i pensen
I'espai urba d'una altra manera i des d'una altra perspectiva.

Des d'un punt de vista cientific i disciplinar, les seves produccions
combinen informacié escrita i visual (imatges) fotografies i planols. Han
treballat técniques d'investigacio cientifiques (indagacié, treball de camp,
aportacio de conclusions amb valoracions critiques...) i técniques propiament
geografiques. Les fonts d'informacié utilitzades han estat també diverses:
converses amb els pares i veins, visita fora de I'horari escolar (per iniciativa
propia) a les diferents entitats que ofereixen serveis socials, material del
mateix llibre de text com a guia, Internet, etc.
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En definitiva, han descobert, com ells mateixos han afirmat mentre
elaboraven el producte, el caracter practic de la disciplina, i aixi hem
potenciat la formacié professional de base que tota disciplina requereix en
I'educacié secundaria.

*Pilar Gayoso Enrique és professora de Ciencies Socials de ['Institut
d'Educacioé Secundaria Son Rullan de Palma.
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EL LLIBRE "L'APRENENTATGE SIGNIFICATIU A LA PRACTIC A"
Carolina Caballero Garmén*

La lectura d'aquesta obra no ha estat complicada. Els conceptes que
en ella es veuen desenvolupats em van recordar el que tantes vegades es
repetia en les classes de magisteri basat en la teoria. En incorporar-me al
mon laboral vaig veure com canviava tot allo que fins llavors nomeés coneixia
als llibres i any rere any me les he d'enginyar perqué l'alumnat amb qui estic
treballant cada dia aprengui i el que és més important, que mantingui l'interes
per aprendre. Es llavors quan el treball escolar cobra valor significatiu: les
idees que sorgeixen a l'aula, 'acompanyament educatiu del professorat, el
treball creatiu, etc.

El professorat actiu busca el maxim nombre de recursos, ja que sol ser
dificil trobar-los tots en el nostre pensament, per poder portar endavant la
nostra part de la tasca, ja que l'altra part és de l'alumnat. Es en aquest sentit
on crec que el llibre "L'aprenentatge significatiu a la practica” té la seva forca i
sera un material de gran ajuda: recorda idees i conceptes fonamentals,
presenta situacions practiques adaptables a qualsevol nivell i a més recull
testimonis personals de professors i professores que sense cap dubte, sén
significatius.

*Carolina Caballero Garmon és mestra d'Educacio Infantil del Col-legi
Public Ses Quarterades de Calvia (Mallorca).

EL CONEIXEMENT DEL MEDI EN PRIMARIA
Guillem Vicens Xamena*

L'aprenentatge significatiu en primaria s'ha pogut comprovar que €s
una realitat, donant uns resultats excel-lents a curt i a llarg termini. Ens ha
resultat meés facil treballar amb I'alumnat de tercer cicle de Primaria que amb
la resta, ja que sOn capacos d'anar treballant lliurement sense l'ajuda
constant del mestre. En canvi, en cursos inferiors es necessita la figura del
mestre per a, en part, dirigirlos. Hem constatat que és fonamental
'aprenentatge significatiu en tots els cursos de primaria per potenciar aixi
'ensenyament i evitar problemes de disciplina.

L'experiéncia s'ha dut a terme en el Col-legi Public "Els Molins" de Buger
(Mallorca) amb l'alumnat de segon i tercer cicle d’Educacié Primaria. Es pot
ressaltar que es tracta d'un col-legi unitari en el qual es troben alumnes de
segon curs de segon cicle i primer i segon curs de tercer cicle d'Educacio
Primaria a la mateixa aula.
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Aquesta practica ha consistit a coneixer millor el seu entorn meés
immediat, o sigui, la localitat en la qual es troben. Els alumnes, any rere any,
I'estudien i quan se'ls proposa el tema, ells contesten que ja ho saben tot,
perd quina és la sorpresa, que després d'una avaluacié inicial, encara els
falta molt per aprendre i perfeccionar-se en molts aspectes. Es pretén partir
del que l'alumnat ja sap i, en primer lloc, segons el nivell de coneixements,
hem assignat tres grans blocs: Estudi dels carrers. Estudi dels personatges.
Estudi de llocs i coses més destacades.

Cada bloc tematic correspondra a cada un dels tres grups existents a
l'aula, aquests compostos per 4 membres, evidentment heterogeni.
Posteriorment, cada alumne de manera individual confeccionara un mapa
conceptual per a després posar-lo en comu amb els altres components de
l'equip, i aixi confeccionar un Unic mapa conceptual de cada bloc tematic.
Una vegada que hem aclarit els objectius, els mateixos grups, proveits d'una
camera fotografica, faran un reportatge complet de diapositives de tot com
els correspongui efectuant una sortida per la localitat. Seguidament, ja a
l'aula, hem fet un estudi exhaustiu de totes les mostres recollides.

En el cas del grup que fa l'estudi dels carrers, es pretén que analitzin
el significat del seu nom. Els que estudien els personatges, es pretén
analitzar les funcions que els corresponen. | per ultim, aquells que fan 'estudi
de llocs i coses destacades, es pretén que aprofundeixin i en sapiguen més
sobre aix0. A continuacid, una vegada recollida tota la informaci6é, hem
escollit tot allo que ens interessa, i aprofitant que a l'escola es disposen de
suficients ordinadors, hem passat a net perqué tot quedi més clar i concis.

Activitats complementaries per posar de manifest tot I'apres seran:
- Exposicio del tema a la resta de l'alumnat de l'escola, utilitzant el projector
de diapositives i fent el respectiu comentari a cada una d'elles.
- Confeccid d'itineraris per la localitat per part dels diferents grups, donant
tota una serie de pistes i aprofitant per utilitzar les bruixoles i poder aixi
endevinar el cami a seguir per part d'un altre grup.

A tall de conclusio, el mestre proposa de manera oberta un tema i
partint del que ja sap I'alumnat. Després de tot un procés s'aconsegueix amb
exit el proposat i acaben divertint-se i aprenent ambdues parts.

*Guillem Vicens Xamena és mestre d'Educacio Primaria del Col-legi Public
Es Molins de Buger (Mallorca).
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5. APENDIX
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5.1. ELS RECURSOS DIDACTICS

Els recursos didactics son instruments usats en la docéncia per
facilitar I'aprenentatge, per la qual cosa es poden usar d'infinites maneres.
Per potenciar I'aprenentatge significatiu, convé usar els recursos didactics de
manera significativa, és a dir, connectats i integrats dins I'estructura de la
unitat didactica que s’ha de treballar.

Donar entrada de diferent informacié connectada i coherent de manera
escrita, sonora, tactil o visual permet a l'alumnat integrar millor dins la seva
estructura mental, la coheréncia i connexié dels conceptes, cosa que
potencia l'aprenentatge a llarg termini, per la qual cosa la il-lustracio de les
unitats didactiques mitjangant recursos diversificats potencia I'aprenentatge
significatiu.

Convé, a cada bloc tematic, treballar amb els recursos tan diversificats com
sigui possible, i de diferents tipus, de manera equilibrada i potenciadora de la
il-lustracio, amb una guia per a I'alumnat de cohesié entre els conceptes, com
pot ser un mapa conceptual aclaridor, jerarquic i significatiu.

Els recursos diversificats potencien els resultats positius de l'alumnat en
les avaluacions i estimulen el procés d'aprenentatge. Animem des d'aqui a I'Us
dels recursos, per part del professorat, de manera diversificada. El fet que falti
un material que sembla minim per tenir un recurs, no significa que ja no es
pugui utilitzar o fer; moltes vegades es tracta de substituir, ampliar, reduir,
multiplicar, dividir, considerar parcialment, canviar de posicio, pensar de
diferents maneres i modificar la visié normal del recurs mitjancant la creativitat.

A continuacid, oferim un llistat de recursos didactics per a la confeccio de
productes significatius, de cada un d'ells podem aconseguir un producte i
també combinant entre si dos 0 més recursos ens permetra la confeccio
d'unitats didactiques. Sense cap mena de dubte, els professors i professores
podran produir en el seu context meés recursos, idees i productes.

5.2 LLISTA DE RECURSOS DIDACTICS *

La premsa

Les revistes

Els llibres de text
Les aventures

4 Aquest apartat ofereix alguns recursos didactics per a la confeccié de productes significatius, ha
estat elaborat a partir de BALLESTER A. "La Didactica de la geografia. Aprenentatge significatiu i
recursos didactics de les llles Balears" Palma de Mallorca, Documenta Balear, 1999, 366 pag.
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Les biografies

Els contes

Les narracions

Les novel-les

La investigaci6 bibliografica

* Els recursos basats en el treball en equip

Els debats

Les dramatitzacions
La pluja d'idees

Els jocs

Els jocs de simulacié
La taula rodona

* Els recursos audiovisuals

El magnetofon de casset
La radio

El disc compacte

EI DVD

El cinema

La televisio

Les diapositives
L'episcopi

El retroprojector

El video

Els grafics

Els mapes conceptuals
Els esquemes

Els quadres

Els croquis

Els dibuixos

Els comics

Els planols

Els mapes

Els atles

Les pissarres

Les pissarres digitals
El cand projector

Els taulers didactics
Els cartells

Els murals

Les fotocopies

Les lamines

Les postals
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Els posters

Les caricatures

Els acudits

Les fotografies

Els alboums

Els opuscles

Les maquetes

El teléfon

El fax

Els muntatges audiovisuals
El diaporama

Els programes informatics
El Cd-rom

Les presentacions multimedia
Internet

* Els recursos del medi

El treball de camp
Les sortides

Les visites

Les excursions

Els itineraris

Els viatges d'estudis
Els serveis educatius

* Altres recursos

Les exposicions orals

Les conferencies

Les enquestes

Les entrevistes

La correspondéncia escolar
Els intercanvis escolars

Els informes

Els retallables

Les estadistiques

Les exposicions

El modelatge

L'empatia

El fitxer

Els experiments

La construccio d'aparells
Les col-leccions

Els cromos

Els encreuaments de paraules
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Els museus

L'hort escolar

La revista escolar
Els recursos creatius

Els recursos més utilitzats son:

La premsa

Les revistes

Els llibres de text

Els contes

La investigacio bibliografica
Els jocs

El magnetofon de casset
El disc compacte

El DVD

Les diapositives

El retroprojector

El video

Els esquemes

Els dibuixos

Els comics

Les pissarres

Els murals

Les fotocopies

Les lamines

Les fotografies

Els albums

Els programes informatics
El Cd-rom

Internet

Les sortides

Les excursions

Els itineraris

Els serveis educatius
Les exposicions orals
Les conferencies

Els informes

Les exposicions

Els experiments

Els museus

La revista escolar
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5.3. COM AVALUAR DE MANERA OBJECTIVA

L'avaluacio del coneixement és el procés d'obtenir informacio per
formular judicis, que permetin prendre decisions. L'avaluacio serveix per
valorar el procés d'ensenyament i aprenentatge, I'adquisicio del coneixement
de l'alumnat i I'eficacia del docent. L'avaluacié ha de ser de continguts, de
procediments i d'actituds. Podem dir que ha de ser inicial per detectar els
conceptes previs; formativa, durant el procés d'aprenentatge per poder
orientar-lo i sumativa o final, per constatar I'aprenentatge.

A la practica creiem que el professorat ha de passar més temps en el
procés d'ensenyament i aprenentatge que avaluant, per la qual cosa
l'avaluacié a la practica escolar ha de ser objectiva, fiable, eficac i de facil
correccid. La técniqgues més complexes d'avaluacié, com escales o tests de
dificil confeccid i correccid estan destinats majoritariament als organismes
avaluadors o equips avaluadors externs. Convé recordar que per tenir
l'avaluacié positiva de tota la classe és necessari arribar fins a la variable del
mapa conceptual i aplicar I'oportuna adaptacié curricular.

A la practica, el professorat vol saber amb l'avaluacié si I'alumnat ha
interioritzat i connectat el coneixement que s'ha treballat. Per aixo, el més
efica¢c és preparar proves que siguin objectives, fiables i eficaces, és a dir,
gue a la practica ens donin exactitud quant al resultat. Alhora, €s important
gue les proves objectives siguin de facil correccid i no consumeixin excés de
temps, ja que dificultaria poder dedicar-se a les tasques d'ensenyament i
aprenentatge.

Proposem alguns exemples de preguntes d'avaluacié sumativa que a
la practica ens donen resultat i amb quée podem constatar l'aprenentatge
significatiu.

1.- Definir conceptes: podem dir que l'alumnat que memoritza conceptes pot
no haver-los interioritzat realment, per la qual cosa és meés efica¢c que els
alumnes defineixin els conceptes amb les seves propies paraules, com si
I'expliquen a una altra persona, és a dir, que responguin qué entenen ells de
cada concepte, d'aquesta manera podem constatar realment si ho han apreés.
Podem preguntar alguns conceptes facils, de mitjana dificultat i altres més
dificils per conéixer el nivell de cada alumne. Ex.- Defineix: Pentagrama,
notes, silenci, linies addicionals, intervals, etc.

2.- Preguntes obertes: podem demanar a l'alumnat que escrigui tot el que
sapiga sobre un tema o apartat determinat, serveixen per veure l'estructura
de la informaciéo que té l'alumnat i com relaciona la informacié. Té molts
avantatges per coneéixer el que l'alumne sap. Ex.- Escriu el que sapigues
sobre...
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3.- Confeccionar mapes conceptuals: Poden usar-se com a eina d'avaluacio
després d'haver ensenyat a l'alumnat la técnica de fer mapes. Preguntant
lalumnat que confeccioni un mapa conceptual d'un tema o aspecte
determinat comprovarem la jerarquitzacio, la diferenciacio i relacié entre els
conceptes. La seva correccié és molt rapida i té un alt grau d'eficacia. Ex.-
Fes un mapa conceptual de...*®

4.- Situacions de transferéncia: Es posar I'alumnat en una situacio diferent de
la treballada a l'escola pero del mateix tema que la unitat didactica per
comprovar si pot aplicar alldo que ha aprés en una altra situacié diferent,
comprovar l'aprenentatge realitzat i saber si aquest és significatiu. Es
considera un bon context si apareix en les experiéncies reals i practiques
dels alumnes (vida personal, vida escolar, treball, lleure...) Ex.- Resoldre un
cas, comentar una noticia del diari, explicar per escrit una fotografia, resoldre
un problema practic, etc.

5.- Comprovar l'aprenentatge de procediments: SOn preguntes que serveixen
per constatar si I'alumnat "sap fer" i on comet els errors per millorar detalls en
el seu ensenyament i el seu aprenentatge. Son d'elevada utilitat i de facil
correcci6. Es util corregir en gran grup, després de conscienciar l'alumnat
sobre la necessitat de millorar, mitjancant exemples de procediments
passats. Per exemple, a una transparencia per millorar la técnica en la seva
confeccio. Ex.- Fer un comentari de text, completar un mapa, fer una grafica
etc.

6.- Avaluacié d'actituds: L'avaluacio d'actituds en forma de fulls de registre o
observacio d'actituds, ajuden de manera efica¢c que lI'alumnat sapiga en cada
moment com evoluciona la seva actitud i encara que sembli el contrari no
suposen un esforg afegit al treball del professorat, siné que és una eina més
per completar mitjancant la reconduccié amb la tutoria. El més efica¢ per a
nosaltres és anticipar-nos a les dificultats derivades de la disciplina portant a
la practica I'aprenentatge significatiu, i quan ocasionalment es produeix algun
problema, reconduir utilitzant el conflicte per ensenyar mitjancant el dialeg
educatiu i la tutoria. Ex.- Frase de registre o observacio: "L'alumne es cuida
el material, I'alumne és puntual” etc.

% Veure MINTZES, J.J., WANDERSEE, JH. & NOVAK, J.D. (2000). Assessing Science
Understanding. San Diego, CA: Academic Press. 386 pag.
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5.4. BIBLIOGRAFIA RECOMANADA

Aquesta bibliografia pot ajudar a coneixer millor les variables de
I'aprenentatge significatiu a la practica i creiem que hauria de formar part de
la biblioteca per al professorat, els cicles i els departaments dels centres
educatius.

Para a la variable del treball obert:

SPENCER JOHNSON, M.D. (2001) Qui s’ha endut el meu formatge?
Barcelona: Empresa activa. 114 pag.

Para a la variable de la motivacio:

RODRIGUEZ, Rosa lIsabel, LUCA DE TENA, Carmen (2001) Modul de
motivacio. Accio tutorial per afavorir la convivencia. Direcci6 General
d’Ordenacio i Innovacio Conselleria d’Educacio6 i Cultura. Govern de les llles
Balears. 175 pag. Edici6 en castella: Programa de motivacion en la
enseflanza secundaria obligatoria. ¢Como puedo mejorar la motivacion de
mis alumnos? (2001) Malaga: Aljibe. 181 pag.

RODRIGO | GABERNET, Carles (2008) Motivacio, expectatives i
aprenentatge cooperatiu en una escola inclusiva. Papers d’Educacio
Universitat de Vic. Num. 7 Febrer 2008. 10 pag.

Para a la variable del medi:

BATLLORI, Roser (1994) L’estudi del medi. Revista Perspectiva escolar.
Rosa Sensat. Barcelona, num 182: 21-26.

OLVERA LOPEZ, Francisco (1989) La investigacion del medio en la escuela.
Madrid: Penthalon. 253 pag.

Para a la variable de la creativitat:

AMEGAN, Samuel (1993) Para una pedagogia activa y creativa. Mexic:
Trillas. 174 pag.

MEDINA, Agustin (2007) Ideas para tener ideas. Madrid: Pearson Educacion.
93 pag.

MURNOZ, Josep (1994) El pensamiento creativo. Desarrollo del "Programa
Xenius". Barcelona: Octaedro. 184 pag.
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Para a la variable del mapa conceptual:

BALLESTER, Antoni, BORDOY, Maria Antonia, MENDEZ, José Manuel
(2009): Com fer i com utilitzar els mapes conceptuals. Revista "Perspectiva
escolar". Rosa Sensat. num 331. Gener Barcelona. 65-73.

GONZALEZ, Fermin M. (2008) El mapa conceptual y el diagrama UVE.
Madrid: Narcea. 184 pag.

NOVAK Joseph D.; GOWIN, D. Bob (1988) Aprendiendo a aprender.
Barcelona: Ediciones Martinez Roca. 228 pag.

NOVAK, Joseph D. (2006) La Teoria subyacente en los mapas conceptuales
y cdmo construirlos. Reporte técnico del Institute for Human and Machine
Cognition (IHMC). 37 pag. Obtingut el 5-Gener-2011 de la pagina web:
http://cmap.ihmc.us/Publications/ResearchPapers/TeoriaSubyacenteMapasC
onceptuales.pdf

ESCANO, José; GIL DE LA SERNA, Maria (1994) Cémo se aprende y como
se ensefia. Barcelona. ICE Universitat de Barcelona - Horsori. 163 pag.

ONTORIA PENA, Antonio (coord.) (1996) Mapas conceptuales. Una técnica
para aprender. Madrid: Narcea. 207 pag.

PEREZ CABANI, Maria Luisa (1996) Els mapes conceptuals: analisi de les
condicions per a la seva utilitzacié. Perspectiva escolar Rosa Sensat num.
206 11-19

Para a la variable de les adaptacions curriculars:

ABSAC (2008) Atencié educativa als alumnes amb altes capacitats. Guia per
al professorat. Palma de Mallorca. Govern de les llles Balears. Conselleria
d’Educacio i Cultura. Direccié General d’'Innovacio i Formacio del Professorat.
Govern de les llles Balears. E-book. 29 pag. Obtingut el 7 de Gener de 2011
desde http://weib.caib.es/Recursos/superdotats/ABSAC-Professors-CAT.pdf
Edicié en castella: Atencidon educativa a los alumnos y alumnas con altas
capacidades. Guia para el profesorado (2008) Palma de Mallorca. Govern de
les llles Balears. Conselleria d’Educacié i Cultura. Direcci6 General
d’Innovacio i Formacié del Professorat. Govern de les llles Balears. E-book.
29 pag. Obtingut el 7 de Gener de 2011 desde la pagina web
http://www.absacbaleares.com/guia/ABSAC-Profesores-ES.pdf

GARRIDO, Jesus; SANTANA, Rafael (1994) Adaptaciones curriculares. Guia
para los profesores tutores de educacion primaria y de educacion especial.
Madrid: Ciencias de la educacion preescolar y especial. 284 pag.
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MARTIN, Elena; MAURI, Teresa (coord.) (1996) La atencién a la diversidad
en la educacion secundaria. Cuadernos de formacion del profesorado num.
3. Barcelona: ICE Horsori. 134 pag.

Les variables de I'aprenentatge significatiu:

BALLESTER VALLORI, Antoni (1999) La Didactica de la geografia.
Aprenentatge significatiu i recursos didactics de les llles Balears. Palma de
Mallorca: Documenta Balear. 366 pag.

BALLESTER VALLORI, Antoni (1996) Mururoa en el aula. Cuadernos de
Pedagogia. nim. 244: 21-26.

BALLESTER VALLORI, Antoni (1999) Hacer realidad el aprendizaje
significativo. Cuadernos de Pedagogia. num. 277 29-33.

BALLESTER VALLORI, Antoni (2007) L’'aprenentatge significatiu a l'aula.
Revista Comunicacié educativa. Abril 2007. Tarragona. nam. 20. 26-30.

Les variables de [l'aprenentatge significatiu i les competéncies
basiques:

ALONSO MARTIN, Maria del Cristo (2010) Variables del aprendizaje
significativo para el desarrollo de las competencias basicas. Llibre digital. 90
pag. Obtingut el 5 de Gener de 2011 a www.aprendizajesignificativo.com

5.5. BIBLIOGRAFIA GENERAL

AFAMASAGA-FUATA’l, Karoline Ed. (2009) Concept Mapping In
Mathematics. Research into Practice. Springer.com. 225 pag.

ABSAC (2008) Atencio educativa als alumnes amb altes capacitats. Guia per
al professorat. Palma de Mallorca. Govern de les llles Balears. Conselleria
d’Educacié i Cultura. Direccié General d’Innovacié i Formacié del Professorat.
Govern de les llles Balears. E-book. 29 pag. Obtingut el 7 de Gener de 2011
des de http://weib.caib.es/Recursos/superdotats/ABSAC-Professors-CAT.pdf
Edicié en castella: Atencién educativa a los alumnos y alumnas con altas
capacidades. Guia para el profesorado (2008) Obtingut el 7 de Gener de
2011 des de la pagina web http://www.absacbaleares.com/guia/ABSAC-
Profesores-ES.pdf

ALONSO MARTIN, Maria del Cristo (2010) Variables del aprendizaje
significativo para el desarrollo de las competencias bésicas. Llibre digital
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